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Gruf3wort

Eine der wichtigsten Herausforderungen von Bildung
fir nachhaltige Entwicklung im Sinne der Agenda 21
ist die Bereitschaft zum offenen gesellschaftlichen
wie politischen Dialog tiber Zukunftsentwiirfe und
zum interkulturellen Lernen. Der Bildungsalltag zeigt,
dass dafiir notwendige Perspektivenwechsel am
besten durch konkrete fachliche Praxisbeispiele
angeregt werden kdnnen.

Das vorliegende Werkstattheft ,,Lernen von Afrika
— Perspektivenwechsel in der Umweltbildung® ist
dafiir insofern ein auBergewdhnliches Beispiel, als
globales Lernen erfolgreich in einer Grundschule
implementiert und erprobt wurde. Der schulische
Ansatz {iberzeugt durch einen konsequenten pro-
grammatischen Aufbau:

Aus der vergleichenden Beschaftigung mit afrika-
nischer Kultur erwdchst der Wunsch bei Schiilerinnen
und Schiilern, sich weiter mit dem afrikanischen
Kontinent zu beschéftigen. Fast automatisch fallen
dabei die Grofitiere der Savannen in ihr Blickfeld und
sie fragen sich, wo eigentlich unsere heimischen
Grofitiere wie Urwildpferd, Wisent oder Auerochse
geblieben sind. Von dort ist es nur noch ein kleiner
Schritt zum interkulturellen Lernen: Was kénnen wir
von Afrika lernen?

An diesem Werkstattbericht tiberzeugt die detail-
lierte padagogische Reflektion des ganzheitlichen
Projektansatzes — von der Sensibilisierung tiber die
Faktenvermittlung und -recherche bis zur Diskussion
von Handlungskonsequenzen.

Die Tatsache, dass hier eine Grundschule erfolg-
reich einen interdisziplindren und anspruchsvollen
Ansatz von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
erprobt und umgesetzt hat, beweist, dass viele
Beriihrungsangste mit globalem Lernen unbegriindet
sind: Komplexitdt ist auch fiir jiingere Kinder erfahr-

bar, handhabbar und umsetzbar.

e Selotnr KBl HEE.
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1. Vorbemerkung

Seit 1995 engagiert sich die Grundschule Dehme fiir
ein Profil in Richtung Nachhaltigkeit, das die Grund-
lage fiir ihre heutige Arbeit als BLK-Schule bildet.

Im folgenden Text werden ein Unterrichtsbaustein
und dessen Durchfiihrung im Unterricht der Grund-
schule Dehme beschrieben. Die Idee fiir das Thema
des Bausteins kam zundchst aus der Schule.

Sie wurde dann im Rahmen der Zusammenarbeit mit
dem BLK-Set Umwelt und Entwicklung bei ARA e.V.
(Arbeitsgemeinschaft Regenwald und Artenschutz;
Bielefeld) weiter entwickelt. SchlieBlich setzten ihn
Kolleginnen in der Grundschule Dehme mit zwei
vierten Klassen in die Praxis um.

»Lernen von Afrika“ ist das Oberthema dieser
Unterrichtsreihe. Das engere Thema des Unterrichts-
bausteins ist der Wisent. Der Titel ,,Lernen von
Afrika“ macht den dabei vollzogenen Perspektiven-
wechsel deutlich: Nicht — wie gewdhnlich — auf Afrika
blicken mit der Erwartung, ,,denen® etwas zu geben

oder beizubringen, sondern fragen, ob nicht auch wir

lernen kénnen — etwa im Naturschutz.

6

Warum - so lautete die Frage der Kinder, als Afrika im
Mittelpunkt des Unterrichts stand — gibt es dort noch
Groftiere wie Elefanten, aber nicht mehr bei uns?
Angeregt zum Nachdenken und Lernen hatte sie ein
Wisentgehege in der Ndhe der Schule, in dem Tiere
nachgeziichtet werden, die es frither wild lebend gab.

Das entstandene Material kann von Schulen aller
Schulformen {ibernommen und dabei auf ihre Facher
und Stufen bezogen verdndert werden. Wisent und
Elefant konnen durch andere Tiere ersetzt werden.
An ihrer Stelle konnen Béar oder Wolf dem Lowen oder
der Giraffe gegeniibergestellt werden. Wesentlich ist,
dass in dem hier vorgestellten Lernprozess globale
Sichtweisen mit der lokalen Situation — der Situation
vor Ort — verkniipft werden und umgekehrt die lokale
Lernsituation nicht auf lokale Aspekte beschrankt
bleibt, sondern in die globale Perspektive miindet,
womit ein wichtiger Aspekt einer Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung erfiillt ist.

Das Logo der Grundschule Dehme basiert auf
Ideen von Kindern des 4. Jahrgangs 1998.
Hier sollten die besonderen Schwerpunkte
der Grundschule Dehme veranschaulicht
werden:
e Die Schule liegt in der natiirlichen
Umgebung der Weserauen, zwischen
Weser und Wiehengebirge.
® Dehme ist ein kleiner (aber bedeut-
samer) Punkt auf der Weltkugel.
e Die drei Kinder stehen stell-vertretend

M = fiir alle Kinder der Grund-schule Dehme

und des Patenkindes Carlos.
e Das offene Fenster symbolisiert die
Offenheit der Schule, die sie umgebenden
Elemente und soll die Verbundenheit mit

&

Umwelt verdeutlichen.
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1.1 Das Set Umwelt und Entwicklung
bei ARA e.V. als Teil des BLK-Modell-
Versuchs ,,Agenda 21 in der Schule*

An dieser Stelle soll zum besseren Verstandnis kurz
auf den BLK-Modellversuch und eine Bildung fiir
Nachhaltigkeit eingegangen werden. Im Rahmen des
BLK-Programms ,,21 — Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung® arbeitet der nordrhein-westfalische
Programmteil ,,Umwelt und Entwicklung® bei der ARA
als Programmtréger in Bielefeld.

Daneben hat Nordrhein-Westfalen weitere fiinf Sets
eingerichtet, die das BLK-Programm gestalten.

Die dem Set Bielefeld angeschlossenen Schulen —
zu denen auch die Grundschule Dehme gehort —
haben sich die konzeptionelle Entwicklung und
Umsetzung Agenda — geméfier Bausteine zum
Themenfeld ,,Umwelt und Entwicklung” zum Ziel
gesetzt. Die Schulen priifen zundchst die von ihnen
als relevant erkannten Themen und Methoden unter
dem Aspekt der Nachhaltigkeit und entwickeln
handlungs- und l6sungsorientierte, interdisziplindre
und facheriibergreifende Arbeitsweisen und Inhalte
fiir die schulische Umsetzung. Die Themen werden
gemeinsam mit dem Koordinator des Sets geplant
und unter Einbeziehung aufierschulischer Partner
aus Kommunen, kirchlichen Einrichtungen, Nicht-
Regierungsorganisationen und Firmen in die Praxis
umgesetzt. Bei diesem Prozess stehen ihnen die
genannten Partner insoweit zur Seite, als sie ihr
Sachwissen einbringen und/oder ihre aktive Betei-
ligung an Unterrichtsstunden und Projekttagen
anbieten und/oder die Unterrichtsvorhaben materiell
fordern. Auch iiber das GOS-Programm — Gestaltung
des Schullebens und Offnung von Schule — des

Landes NRW erfahren die Schulen Unterstiitzung.

Lernen von Afrika — Perspektivenwechsel in der Umweltbildung

Fachlich bewegen sich die am BLK-Programm betei-
ligten Schulen auf schwierigem Terrain. Sie haben
sich darauf eingelassen, unterrichtliche Ideen auf der
Basis einer Bildung fiir Nachhaltigkeit zu finden, zu
erproben und zu implementieren. Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung ist aber nicht endgiiltig
festzuschreiben oder nach Vorlagen oder ,,Rezepten*
zu praktizieren. Bildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung beschreibt auch einen Prozess. Sie ist eine neue
Herausforderung fiir die Schule, denn sie stellt
globale Zusammenhange in den Vordergrund und
riickt soziale und 6konomische Belange gleichwertig
neben 6kologische Aspekte. Bildung fiir eine nach-
haltige Entwicklung ist ein interdisziplindrer Lern-
ansatz, der Umweltbildung mit dem Globalen Lernen
vernetzt. Sie ist innovativ und zielt vor allem auf den
Erwerb von Handlungskompetenz.

Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung ist
komplex und anspruchsvoll. Sie vertritt aber nicht
den Anspruch, dass Schiilerinnen und Schiiler - nicht
zu vergessen Eltern, Lehrerinnen und Lehrer und
auch alle anderen in und an der Schule Beteiligten —
unmittelbar messbare Verhaltensdnderungen im
Sinne eines praktizierten nachhaltigen Lebensstils
zeigen. In der Schule geht es um schrittweises
Vorgehen: die Aneignung von Wissen, das Erlernen
und Erproben eines systematischen Hinterfragens
von Sachzusammenhangen, den Aufbau einer Sicht
fiir lokale und globale Zusammenhange, die Schar-
fung kritischen Urteilsvermégens und die Erlangung
individueller Handlungskompetenz.

Der Auftrag an das BLK-Set lautet, mit Schulen
zusammen Agenda-geméfie Bausteine zum Themen-
feld ,,Umwelt und Entwicklung” zu planen und in
Unterricht umzusetzen. Dabei ist es notwendig, dass
o6konomische, dkologische und soziale Aspekte in
globalen Zusammenhédngen beriicksichtigt werden.
Auf dieser Basis entwickelte die Grundschule Dehme

ihren Baustein ,,Lernen von Afrika“.

a2
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Die Schulprogramm-

entwicklung 1999
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1.2 Der Weg der Grundschule Dehme vom
Schulprogramm zu praktischen Ansdtzen
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Schon vor Beginn des BLK-Modellversuchs hatten die
Schulen in NRW die Aufgabe, im Zusammenhang mit
dem Schulprogramm ihre Profilbildung gezielt zu
entwickeln. Diese basiert darauf, dass jede Schule
ihre individuellen Starken entdeckt und férdert.

Die Einzelschule findet zunédchst eine padagogische
Grundorientierung, die sie in den folgenden Jahren
immer weiter ausbaut oder ggf. revidiert. Ein Schul-
programm ist also prinzipiell darauf ausgerichtet,
standig weiter entwickelt zu werden.

Die Grundschule Dehme ist dabei, ihr Profil
konsequent in Richtung Nachhaltigkeit auszubauen.
Entsprechend lauteten einige ihrer Arbeitsschwer-
punkte 1995 zundchst: ,,Unsere Schule soll ein
lebendiger Teil des Dorfes werden. Hier sollen sich
alle Beteiligten wohlftihlen kénnen. Wir wollen dabei
mit allen Ressourcen sorgsam umgehen.“

Nach einer Orientierungs- und Fortbildungsphase
wurde ein neu gefasstes Leitbild definiert:
»Wir engagieren uns dafiir, Kinder zu befédhigen, die

Zukunft verantwortlich mitzugestalten.

Gifnen unsere Schule und arbeiten mit
ullarschulischan Partnenm.

Wir fordem das Ichbewusstsaln und dis
Sozialkompetenz unserer Kinder, damil
sig sich salbst und andare, fremde
Menschen tolerieran und akzeptisran.

8

Unter anderem wurde das folgende Ziel fiir die
weitere Arbeit gesetzt: ,,Inhalte und Ziele der Agenda
21 werden konstruktiv bei der Planung und Durch-
fiihrung von Unterricht beriicksichtigt.“

Im Jahre 1996 hat die Schule mit der Neugestal-
tung des Schulumfelds begonnen. Das Schulgeldnde
wurde Schritt fiir Schritt unter der aktiven Beteili-
gung von Lehrerinnen, Eltern, Kindern und ,,Schul-
fremden® sowie mit Unterstiitzung von Sponsoren
und der Kommune zu einem naturnahen und kindge-
mafien Lern-, Spiel- und Bewegungsort. Auf dem
Schulgeldnde entstand ein Garten. In den Beeten
wurden Erdbeeren, Kiirbisse, Kartoffeln und Weizen
angebaut und geerntet. Die Produkte wurden verar-
beitet und verkauft. Kletter- und Spielgeréte, ein
Griines Klassenzimmer, ein groRer Lehmbackofen
und Lehmnistwédnde wurden gebaut. Im Kunstunter-
richt hergestellte Gegenstdande wurden in die Gestal-
tung des Schulumfeldes einbezogen.

Uber die Schulumfeldgestaltung ergaben sich
geplante und ungeplante Gelegenheiten zur Umwelt-
bildung und zu Ansétzen einer Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung.

Wir arbastan

als Team |

bilden uns regelméafig und
fort.




Dass eine solche Bildung in einer Grundschule durch
den Schulgarten ausgeldst und getragen werden
kann, zeigt die folgende Begebenheit: Ein Schiiler
bemerkte im Winter im Schulgarten abgestorbene
Erdbeerpflanzen und regte bei der Lehrerin den Kauf
von ,besseren Stauden an mit der Begriindung,
seine Oma habe momentan frische Erdbeeren.

Was einzelne Mitschiilerinnen und Mitschiiler schon
wussten, wurde (iber Befragungen im Obstgeschift
gekldrt: Im Moment wachsen keine Erdbeeren in
Deutschland. Sie kommen aus Chile. Die Friichte —
so erfuhr man — werden in Flugzeugen transportiert.
Diesen Informationen folgten weitere Recherchen,
denn die Schiilerinnen und Schiiler beschdftigen
schnell viele Fragen zu Arbeitsbedingungen, Trans-
portkosten und Energieverbrauch.

So haben die Erdbeerpflanze aus dem Schul-
garten und die Frucht aus Stidamerika in der Schule
von Kindern angeregte und getragene Lernprozesse
ausgelost. Soziale, 6kologische und 6konomische
Fragen fiihren {iber Neugier zu Wissenserwerb, vom
Wissen zu Handlungskompetenz. Als Resultat dieses
Lernprozesses blieb offen, wie der Einzelne mit den
erworbenen Kenntnissen in Zukunft umgeht:

Der eine wird mit dem Wissen, woher die Erdbeeren
kommen, unter welchen Bedingungen sie produziert,
transportiert und schliefllich bei uns verkauft wer-
den, keine Erdbeeren im Winter essen. Ein anderer
wird es tun und die Folgen seines Handelns bewusst
in Kauf nehmen.

Der Anstof durch die Fragen eines Kindes im
Zusammenhang mit der Erdbeere hat eine unterricht-
liche Beschéftigung angestofien. Diese hat mit dazu
beigetragen, dass im Unterricht der Grundschule in
Dehme das Thema globale Verantwortung starker in
den Blick riickte.

Lernen von Afrika — Perspektivenwechsel in der Umweltbildung

1.3 Der Findungsprozess:
Vom Elefanten zum Wisent

Im Zusammenhang mit den oben beschriebenen
Zielen wurde in der Grundschule Dehme eine Afrika-
Woche durchgefiihrt. Unterschiedliches und
Ahnliches wurde gesucht, um die Perspektive
,Lernen von Afrika®“ aufzunehmen. In dieser Zeit
entstanden auf dem Schulgelande zwei Hauser,
beide aus Lehm, von denen eines typisch fiir die
hiesige Gegend, das andere typisch fiir Afrika ist.
Wahrend der Woche unterrichtete ein afrikanischer
Kollege nach und nach alle Kinder der Schule.

Nach einer Fantasiereise, auf die sie dieser Lehrer
mitgenommen hatte, schrieben zwei Mddchen eines
dritten Schuljahres: ,,Wir fiihlen uns sehr wohl.

Es macht Spaf3, sich mit Afrikanern anzufreunden.”

Neben den Menschen waren es die Groftiere, die
die Kinder faszinierten. Besonders grofies Interesse
hatten sie an den Elefanten. Die Kinder verfiigten
iber Informationen, wonach den Elefanten und auch
allen anderen Grof3tieren selbst in Parks von
Menschen nachgestellt wird und ihnen ihr natiirlicher
Lebensraum zunehmend genommen wird. Aber trotz
solcher und vieler anderen Bedrohungen gibt es in
Afrika noch zahlreiche Groftiere, wahrend bei uns
Wildpferd, Auerochse, Bar, Wolf und Wisent aus-
gerottet sind. Was kénnen wir von Afrika bzw. vom
Naturschutz in Afrika lernen?

Nach dem Abschluss der Afrika-Woche fand
zwischen dem BLK-Set Bielefeld und Vertreterinnen
der Schule ein Beratungsgesprach statt. Ziel war es,
Moglichkeiten zu finden, den begonnenen Prozess
»Lernen von Afrika“ im Unterricht mit Blick auf eine
nachhaltige Bildung fortzusetzen.

Ausgangspunkt fiir das Gesprdch war das Interesse
der Kinder an Menschen und Elefanten in Afrika.

Die Frage lautete: Welche Moglichkeiten es gibt, dass
die Kinder weiteres Wissen erwerben und dass sie
sich in die Situation der dort lebenden Menschen
hineinversetzen?

a2
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Der erste Schritt in diese Richtung kénnte erfolgen —
das war die Uberlegung wihrend des Gesprichs —
wenn die Kinder zundchst Wissen iiber hier bei uns
,frei“ lebende Tiere erwerben.
Was wiirde geschehen, wenn bei uns grof3e Tiere —
vergleichbar dem Elefanten — herumliefen?
Ins Gesprdch kamen ,,ausgestorbene“ Tiere: Saurier,
Mammut, aber auch Wolf , Wisent und Bar. Zundchst
wurde verabredet, den Baren und sein Schicksal zum
Thema zu machen, um ihn dem Elefanten gegeniiber
zu stellen. Bdren begegnen wir in umliegenden Zoos,
Bdren kennen die Kinder als Kuscheltiere, als
Marchengestalten, selbst als Lebensmittel. Sie
spielen im Leben der Kinder somit eine grof3e Rolle.
Nach dem Beratungsgesprach begannen die
Beteiligten mit einer Sammlung von moglichen
Unterrichtsmaterialien. Fast zuféllig wurden sie tiber
Pressemeldungen auf Wisente aufmerksam.
Diese Tiere werden in einer Nachbarstadt der Schule
im Saupark Springe geziichtet, um spater in den
Waldern Polens und Russlands in die Freiheit
entlassen zu werden. Urspriinglich haben Wisente
friiher auch hier gelebt, was anhand von Knochen-
funden belegt ist. Ebenfalls nachweisbar ist, dass
unsere Vorfahren mit dem ,,Aussterben* dieser Tiere
in Zusammenhang gebracht werden kénnen.
Nach einem weiteren Gesprach entschieden sich die

Beteiligten, den Wisent zum Thema zu machen.
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Die Uberlegungen der Planer gingen dahin, dass die

Kinder und auch die beteiligten Erwachsenen konkre-

tes Wissen erwerben,

e dass esin Europa noch vor kurzer Zeit grofie
Sdugetiere, zum Beispiel den Wisent, gab,

e dass der Wisent ausgerottet wurde,

e dass er nachgeziichtet und wieder eingebiirgert
wird,

e dass er bei uns nur begrenzt in Freiheit leben

kann.

Dieses Wissen sollte alle in die Lage versetzen, einen
Perspektivenwechsel vorzunehmen, indem die
Situation von Menschen und Elefanten in Afrika
verglichen wird mit einer méglichen Form heutiger
Koexistenz von Mensch und Wisent in Mitteleuropa.

Zwei Lehrerinnen haben die Ideen im Unterricht
des vierten Schuljahres umgesetzt. Planung, Verlauf
und Ergebnis sind im Folgenden dokumentiert.

Dass und wie Unterricht unter Aspekten einer
nachhaltigen Bildung schon in der Grundschule
erfolgreich moglich ist, wird dabei unserer Ansicht
nach eindrucksvoll belegt. Dokumentiert wird das
Projekt, damit es in Schulen aller Schulformen - auf
deren Interessen und Themen bezogen — wiederholt

oder verdndert durchgefiihrt werden kann.
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Unser Besuch aus Afrika

Maurice Allarabaye Daja

e e

|M..A. Daja ist Uber 40 Jahre alt. Sein ge-
| naues Geburtsdatum ist unbekannt.

|Er kommt aus dem Dorf Koummaye im
' sudlichen Tschad.

| Seit 1990 lebt er in MlUnster. Vorher hat er
| Kommunikationswissenschaft, Journalis-
| mus und Intemationale Beziehung in Paris
|und Lyon studiert.

[ In Afrika war M. A, Daja ein vielbeschaf-

| tigter Reporter, Redakteur und Regisseur,
| zundchst in Westafrika ( Burkina Faso,

| Mali, Elifenbeinkiste, Senegal ), dann in

| sginer Heimat.

Sepbamber 2000

M..A. Daja hat uns verschiedene Stilcke auf der Kinde (Musikinstrument) vorgespielt. Auf |
Deutsch hat er uns seine Lieder erklart. ;
| Dann hat er uns auf eine afrikanische Reise mitgenommen. In der Fantasie ist er mit uns |
| bis in sein Dorf Koummaye geflogen, mit dem Bus gefahren und zu FuB durch den Urwald !

!9593"93”' Maja und Christoph 3b

I — o ——————

Unsere "Reise” nach Afrika

Wir packen unsere Sachen und fahren
zum Flughafen. Wir steigen ins Flug-
zeug.

Dann geht los, wir kénnen viel sehen,
und nach einem sehr langen Flug lan-
det das Flugzeug und wir gehen zum
Bus.

Wir sleigen in den Bus ein und missen
ganz lange fahren. Irgendwann geht
der Motor kaputt und wir gehen zu Fuld
weiter. Es ist sehr heill. Bald wird es
Abend und dunkesl,

Endlich sind wir in dem Dorf ange-
kommen. Die Leute begrissen uns mit
ginem Wilkommen Lied. Sie zeigen
uns ihr Dorf.

Wir flhlen uns sehr wohl. Es macht
Spafl, sich mit den Afrikanem anzu-
freunden.

Jamie und Tatjana, 3a

Alina, 4a
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2.

Eine Unterrichtseinheit zur Auseinandersetzung
mit den Lebensbedingungen und Bediirfnissen
frei lebender Wisente unter Einbeziehung
historischer und aktueller Aspekte im Vergleich
mit frei lebenden Elefanten in Afrika -

Ein Lebensraum fiir frei lebende Wisente?

) : - ” f‘ T .
L 7

E ’ -
'.f_ . i )

i
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2.1 Einfiihrung in das Thema

Wisente waren urspriinglich im west- und ost-
europdischen Raum weit verbreitet. Sie erndhrten
sich von Grdsern, Krdutern, Knospen, Baumrinde u.a.
und waren auf ausgedehnte Laub- und Mischwaélder
mit trockenen und sumpfigen Bereichen angewiesen.
Im Laufe der Jahrhunderte wurden die Tiere infolge
Bejagung und Einschrankung ihres natiirlichen
Lebensraumes ausgerottet. Nur durch Nachzucht in
zoologischen Garten konnte der Wisent vor dem
endgiiltigen Aussterben bewahrt werden. Heute gibt
es im Urwald von Bialowieza (Polen) wieder eine frei
lebende Population von fast 300 Tieren.
Aulerdem wird zur Zeit versucht, Tiere aus dem
Wisentgehege in Springe und aus
anderen Tiergdrten und Zoos in \
Urwaldgebieten Russlands und ) .
Polens auszuwildern. — 'LE__‘:rI
Diese Situation scheint als
Ausgangspunkt fiir Bildungs-
aktivitdten im Sinne einer Erziehung
zu einem an Nachhaltigkeit orientierten Verhalten
geeignet, denn sie impliziert u.a. den Aufbau 6ko-
logischen und 6konomischen Sachwissens, eines
dauerhaft umweltvertraglichen Handelns, das auch
interdisziplindre und vernetzende Herangehens-
weisen an Problemsituationen erfordert, sowie die
Beriicksichtigung sozialer Faktoren, die bei der
Gestaltung zukiinftigen Lebens ebenfalls von grund-
legender Bedeutung sein werden. Dazu zadhlen in
erster Linie Kompetenzen zur Mitgestaltung und
Mitverantwortung dkologischer, auch politischer
Prozesse, ebenfalls ein von Empathie und Wissen
getragenes Verhdltnis gegeniiber anderen Lebewe-
sen, Lebensumstdnden, insbesondere differenzierten
Formen fremden kulturellen Lebens und Handelns.
Auch die Fahigkeit zur distanzierten Selbstwahrneh-
mung einschlieBlich der das eigene Leben pragenden
kulturellen und sozialen Aspekte ist als ein Wert zu
betrachten, der sozialem Leben, im Besonderen auch
dem Aspekt der Gerechtigkeit, wie sie die Agenda 21

anregt, forderlich ist.

SroBe Kore— >3 Wisent e
und é(a{éyanfe:n— Naben e¢

sf_j‘wﬂ-nau! der Erle
uﬁe.rfe.ée,q
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Erziehung zur Nachhaltigkeit beinhaltet immer auch
ein Moment des Innehaltens, des Schauens auf das,
was einmal war, was jetzt ist und was einmal sein
wird.

Sie weist damit aus der Vergangenheit tiber die
Gegenwart in eine Zukunft, die es aus dem Wissen
iber Vergangenes und Gegenwadrtiges heraus zu
gestalten gilt. Dies erfordert in verschiedener Hin-
sicht umfangreiche Kompetenzen, die tiber einen
langen Zeitraum aufgebaut werden miissen.

Es ist offensichtlich, dass ein solcher Prozess im
Unterricht der Grundschule beginnt, aber noch
keinen Abschluss finden kann.

en Frehes 2

Bei der Auseinander-
setzung mit Themenbereichen

wie den oben benannten

kann es nur um eine grund-
legende Anndherung an die
hier skizzierte, anspruchsvolle Zielsetzung gehen.

Im Denken und Handeln der Kinder werden Grund-
lagen gebildet, die — in der Grundschule beginnend
und in den folgenden Schulformen weitergefiihrt —
zu einer Handlungskompetenz fiihren, die ihnen bei
der Bewadltigung zukiinftiger Aufgaben hilfreich sein
kann. Ob und wie weit die Beschaftigung mit dem
Phdanomen des Verschwindens ganzer Tierarten
diesem Anspruch dienlich sein kann, soll ein wesent-
liches Kriterium bei der Gestaltung des Lernprozes-
ses als auch der anschlieenden Reflexion sein.
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2.2 Kurzbeschreibung des
Unterrichtsvorhabens

In der Grundschule Dehme, einer zweiziigigen Grund-
schule, gelegen am FuBe des Wiehengebirges, wurde
in den Klassen 4a und 4b eine Unterrichtseinheit
durchgefiihrt, in der die Kinder sich intensiv mit den
Lebensbedingungen und Bediirfnissen von Grof3-
tieren, insbesondere dem Wisent, auseinandersetz-
ten. Das Phdanomen, dass die Lebensrdume von
Grofitieren in der Vergangenheit bei uns vernichtet
wurden und in der Gegenwart in Afrika bedroht sind,

war dabei von grundlegender Bedeutung.
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2.3 Anlass und Themenfindungsprozess

Im Rahmen einer Projektwoche setzten sich die
Kinder einige Monate zuvor mit verschiedenen
Aspekten des Lebens in Afrika auseinander.

Zur Thematik der Projektwoche wurde anschlieRend
klasseniibergreifend eine Broschiire erarbeitet, in der
wesentliche Aktivitdaten der Projektwoche, unter
anderem auch der Bau einer afrikanischen Rund-
hitte, vorgestellt wurden. Einige Kinder gestalteten
auch Beitrdge, in denen sie sich mit afrikanischen
Tierarten beschaftigten.

Im Verlauf der Arbeiten entwickelte sich, angeregt
von beteiligten Lehrpersonen, die zentrale Frage-
stellung:

e Wie kommt es, dass es bei uns — im Gegensatz zu

Afrika — in freier Wildbahn keine Grof3tiere gibt?

e War das immer so?

Efefanten &rrauchen viet Tt
Und %icc:ih vi:&'- ’H:“ Lum Lebes. P
en Mengchen | iba mamek .
’;:;s,,l,.,.-uw- Die EJ ettt m
auch oft von Wildkrern getetes. 7y,
iy sl danrs e EcRrbeir chr
ndl
Viel Getdl vord e fin 61 Dt ke Sie

}Jl‘i éql“- iiu.l'l- w..d.,"‘u!w‘#
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2.4 Intentionen der Unterrichtseinheit

Die Kinder erarbeiten Sachwissen

tiber den Kérperbau, das Verhalten, die Lebens- .
bedingungen und die Bediirfnisse des Wisent;

tiber sein Vorkommen und seine Gefdhrdungen in o
Vergangenheit und Gegenwart;

tiber Vorkommen und Gefdhrdung anderer Grof3- .
tiere in unterschiedlichen Regionen der Erde;

tiber landschaftliche und kulturelle Verande-

rungsprozesse in der heimatlichen Umgebung. .

Die Kinder erweitern ihre Kompetenzen

bei der Beschaffung von themengebundenen

Informationen;

beim Austausch individueller Meinungen zur
Thematik;
bei der Erarbeitung und Gestaltung von prasen-

tationsfahigen, themenorientierten Arbeits- ﬁ'

produkten;
bei der Mitplanung und Gestaltung ihres Lern-

prozesses.

4

Die Kinder erhalten Gelegenheit

zu ersten Einsichten in die Vernetzung regionaler
und globaler Ereignisse;

zur Wahrnehmung der gegenseitigen Abhdngig-
keit von Menschen und Tieren;

zum Aufbau ethischer WertmaBstabe, z.B. zu
verantwortungsbewusstem, an den Bediirfnissen
anderer Lebewesen orientiertem Verhalten;
Verdnderungsprozesse in Vergangenheit, Gegen-
wart und Zukunft zu erkennen und die gestalten-
de Funktion des Menschen dabei wahrzunehmen.

oten,

Die e ducen
bei der genauen Beobachtung und Beschreibung
von Tieren; d.te"' Jf‘.ﬁ @ﬁ&u a
Y 521“3*

i ke

e Tere noch
+mn5p0rt?=rt Werden C. Hosstord

u""’-*m mussten d

K‘:'.:JI"II"IE.F'I drﬂ {D}'ﬁ[‘]ﬁe erCJ"t. m-lﬂi"l b_e‘#
unsg Cabeng 3

tele fousend ~phre lebhea Oiseste i Eucopa,
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2.5 Bezug zum Curriculum Sachunterricht

Der Hauptteil des Unterrichts fand im Rahmen des
Sachunterrichts statt. Dariiber hinaus ergaben sich
Moglichkeiten der Einbeziehung der Thematik in
folgende Facher: Mathematik, Sprache und Kunst.

Die Thematik der Unterrichtseinheit wird grund-
satzlichen Anforderungen des Lehrplans fiir den
Sachunterricht des Landes NRW gerecht. Ziele der
Einheit und Grundséatze der Unterrichtsgestaltung
(z.B. Handlungsorientierung, Differenzierung, facher-
tibergreifendes Arbeiten, das Aufsuchen aufier-
schulischer Lernorte) orientieren sich an Aussagen
des Lehrplans. Dies gilt auch fiir die inhaltliche
Dimension der UE. Sie kann verschiedenen Aufga-
benschwerpunkten fiir den Unterricht der Klassen 3
bzw. 4 zugeordnet werden, z.B. den Schwerpunkten
»Wohnumgebung und Heimatort“,“ Natdirliche und
gestaltete Umwelt”, ,,Friiher und Heute*, ,Medien-
gebrauch und Medienwirkung®.

In den Aussagen des Schulprogramms der Grund-
schule Dehme zum Lernbereich Sachunterricht
werden die Fahigkeiten, welche die Kinder am Ende
der 4. Klasse erlangt haben sollen, in folgender Weise
beschrieben:

e Phdnomene seiner/ihrer Umwelt bewusst und
sensibel wahrnehmen, hinterfragen und verant-
wortungsbewusst handeln

e sich eine eigene Meinung bilden und diese
duflern

* Mdoglichkeiten der Dokumentation (er)kennen
und diese anwenden

u.a.
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Bei den im Programm fiir die Klassen 3/4 erwdhnten
Themenvereinbarungen wird einfiihrend hingewiesen
auf die Notwendigkeit der Auseinandersetzung mit
der Schul- und Wohnumgebung ,,unter Beriicksichti-
gung geographischer, biologischer, politisch/sozialer,
historischer, umwelt- und gesundheitserzieherischer,
verkehrsspezifischer und 6konomischer Aspekte®.
Das Nachdenken iiber grundsatzliche Phanomene
des Lebens wird angesprochen, ebenfalls das
Kennenlernen demokratischer Prozesse und die
Beschaftigung mit global ausgerichteten Themen-
bereichen. (Vgl. Schulprogramm der GS Dehme —
Dokumentation 2000)

Es kann festgestellt werden, dass sowohl Inhalte
der Unterrichtseinheit als auch gewéahlte Methoden
den in der Grundschule Dehme verfolgten Zielset-
zungen forderlich sind (vgl. dazu die Intentionen der

Einheit und die Darstellung des Unterrichtsablaufs).
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2.6 Zielgruppen - Art der Beteiligung -
Garanten der Umsetzung

Die Unterrichtseinheit wurde weitgehend parallel in
den Klassen 4a und 4b durchgefiihrt.

Im Rahmen einer gemeinsamen Fortbildung von
sechs BLK-Schulen des Sets Umwelt und Entwicklung
wurde im Zusammenhang mit dem Afrikaprojekt der
Grundschule Dehme die Grundidee entwickelt. Mit
Teilen des Kollegiums und mit dem BLK-Set wurde
die Idee in zwei Arbeitsgruppensitzungen konkreti-
siert. Wesentlichen Anteil an der Vorbereitung und
Durchfithrung des Unterrichts hatte die Schulleiterin
(Entwicklung der Idee, Beschaffung von Materialien,
Begleitung bei der Exkursion in das Wisentgehege).

Dariiber hinaus lag die Verantwortung bei den
beteiligten Klassen- und Fachlehrerinnen, die Inhalte
und Ablauf der Einheit planten, durchfiihrten und
gemeinsam mit den Kindern dokumentierten.

Erwdhnung finden soll an dieser Stelle auch das
pddagogische Personal des Wisentgeheges in Sprin-
ge, welches das Vorhaben mit Material unterstiitzte
und im Verlauf der Exkursion die Kinder padagogisch
betreute (Anleitung zu genauem Beobachten der
Tiere, sachlich addquatem Zeichnen, Beantworten

von Fragen u.a.).

>

Im Wisentgehege:

Anleitung zum genauen

Beobachten
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Gruppenarbeit:
Beobachtungen
und Notizen

Fressverhalten gestaltet
die Landschaft
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2.7 Voraussetzungen

Zu den im Schulprogramm der Grundschule Dehme
verankerten Unterrichtszielen z&hlt neben den
bereits benannten die Férderung von Problembe-
wusstsein, die Fahigkeit zu selbstandigem Urteilen,
auch der Aufbau von tolerantem, von Empathie
getragenem Verhalten in der Auseinandersetzung mit
Problemstellungen auch globaler Dimension.

Die Schule bekennt sich in ihren erzieherischen
Bemiihungen ausdriicklich zu einer Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung.

Das Lernen in fachiibergreifenden Zusammen-
hdangen wird realisiert, wo Sachzusammenhang und
Organisation es moglich und sinnvoll machen.

Die kollegiumsinterne Teamarbeit hat einen hohen
Stellenwert, ebenso die Einbeziehung auBerschuli-
scher Experten in die Lernprozesse. In der prakti-
schen Umsetzung gibt es ein andauerndes Bemiihen,
diesen selbst gesetzten, im Schulprogramm ver-
ankerten Anforderungen gerecht zu werden.

Dies gelingt in Abhdngigkeit von vielen Faktoren
sicher nicht in jedem Fall in optimaler Form.

Es kann jedoch davon ausgegangen werden, dass die
Aussagen des Schulprogramms Grundlage fiir den
schulischen Alltag sind.
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Im Lernbereich Sachunterricht, dem ein grofier Teil
der hier vorgestellten Unterrichtseinheit zugeordnet
wurde, erhalten die Kinder z.B. immer wieder Gele-
genheit zum selbststandigen Sammeln von Infor-
mationen, zum Nachdenken und Vergleichen, zur
miindlichen und schriftlichen Meinungsadufierung, zur
Mitplanung und Gestaltung von Lernprozessen und
der Prasentation der Ergebnisse in unterschiedlichen
Formen. Sie kennen die Einbeziehung aufierschuli-
scher Experten in die Lern- und Arbeitsprozesse.
In dem hier skizzierten Sinne ist Offnung von Schule
fiir die Kinder ein konkret erfahrener Wert.
Weniger erfahren sind sie in der klasseniibergreifen-
den Erarbeitung eines Themas mit anschlieBender
gemeinsamer Prdsentation der Arbeitsergebnisse.
Die Beschaftigung mit Tieren ist in den betreffen-
den Klassen grundsétzlich ein motivierendes Lern-
element. Die Kinder sind aufgeschlossen fiir histori-
sche Aspekte von Unterrichtsinhalten.
Das Hineindenken in globale Zusammenhédnge wird —
wie bereits erwdhnt — zwar grundsatzlich angestrebt,
ist aber aufgrund ihrer unterschiedlichen Interessen-
lagen bzw. Lern- und Arbeitskompetenzen nicht allen
Kindern in gleichem MaBe mdglich. Das Interesse an
grundlegenden Fragen des Umweltschutzes und
umweltgerechten Verhaltens ist bei den meisten
Kindern durch unterrichtliche und auBerunterrichtli-

che Erfahrungen prasent.
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2.8 Bedingungen fiir die Umsetzung

Wesentlich fiir eine den Zielsetzungen entsprechende
Umsetzung des Vorhabens ist eine auf die spezifische
Klassensituation und das zur Verfiigung stehende
Zeitkontingent bezogene Planung und Organisation.
Je nach Schwerpunktsetzung und klassenspezifi-
schem Verlauf sind im Lernbereich Sachunterricht
zwischen 20 und 25 Unterrichtsstunden erforderlich.
Hinzuzurechnen sind in der hier skizzierten Unter-
richtseinheit eine halbtédgige Exkursion in das
Wisentgehege nach Springe und die in Phasen
fachertibergreifenden Arbeitens zusatzlich benétig-
ten Unterrichtsstunden in den betreffenden Fachern.
Das Einholen von Informationen zur Thematik ist
stark von den situativen Bedingungen abhangig.
Dies gilt auch beziiglich der Entscheidung fiir die
Thematik, da der notwendige Motivationsaufbau bei
den Kindern dann leichter vorgenommen werden
kann, wenn im unmittelbaren Umfeld der Kinder
konkrete Beziehungen zum Thema — z.B. durch

Knochenfunde — hergestellt werden kdnnen.

a2
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2.9 Schritte der Umsetzung -
Darstellung wesentlicher Bausteine
des Unterrichts in Sequenzen

1. Sequenz

Im Anschluss an das Projekt ,,Wohnen bei uns und in
Afrika“ und die nachfolgende Erstellung einer
Broschiire zur Thematik wurde versucht, bei den
Kindern der beteiligten Klassen ein Problembewusst-
sein zur Verdnderung von Tierpopulationen in Afrika
und nachfolgend auch in heimischen Regionen
aufzubauen. Die Fragestellung ,,Warum gibt es bei
uns keine Grof3tiere?“ motivierte die Kinder, tiber
Lebensbedingungen von Grof3tieren vergleichend
nachzudenken und dabei die heimische Region

einzubeziehen.

Methoden /Handlungsmuster:
Kreisgesprdch

Material / Medien:
Afrikabroschiire der GS Dehme, Karten

2. Sequenz

Uber einen Zeitungsartikel zur Auswilderung von

Wisenten aus dem Wisentgehege in Springe konnte

die zentrale Fragestellung der Unterrichtseinheit

erarbeitet werden:

e Warum werden Wisente nach Russland trans-
portiert, um dort ausgewildert zu werden?

e Konnen die Tiere nicht auch bei uns im Wiehen-

gebirge in Freiheit leben?

Methoden /Handlungsmuster:
Informationsentnahme aus einem Zeitungsartikel
in Partnerarbeit, Klassengesprdch

Material / Medien:

Zeitungsartikel in gekiirzter Fassung, Weltkarte
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3. Sequenz

Die Kinder duerten miindlich und schriftlich erste
Vermutungen und Meinungen, erarbeiteten einen
Fragenkatalog zur intensiveren Auseinandersetzung
mit der Thematik.

Methoden /Handlungsmuster:
Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit in freier
Entscheidung mit anschlieffender Présentation
der Arbeitsergebnisse, Meinungsaustausch im
Kreisgesprdch

Material /Medien:
Kartenmaterial vom Wiehengebirge und der

Schulumgebung

4. Sequenz

Die Kinder erhielten grundlegende Informationen zu
verschiedenen Aspekten der Thematik (z.B. histori-
sche Entwicklung der Wisentpopulation in Europa,
biologische Daten), in Gruppen oder Einzelarbeit
beschafften sie sich weitere themenrelevante Daten,
Texte und Abbildungen aus Sachbiichern, auch aus
dem Internet, z.B. iber verwandte Tiere in Amerika
(Bisons) steinzeitliche Abbildungen von Wisenten,
geographische Verhiltnisse im Kaukasus (Wissen von

Aussiedlerkindern).

Methoden /Handlungsmuster:
Frontalunterricht, Einzel-, Partner- und Gruppen-
arbeit, auferunterrichtliche Recherchen interes-
sierter Kinder

Material /Medien:
themenrelevante Sachbiicher, Computer mit
Internetzugang, Karten von Europa, themen-
gebundene Karte zur historischen Entwicklung
der Wisentpopulation in Europa, Informations-

material aus dem Wisentgehege
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5. Sequenz
Zur weiteren Informationsbeschaffung, auch zum
unmittelbaren Erleben und Wahrnehmen der Tiere
wurde eine Exkursion in das Wisentgehege nach
Springe geplant, durchgefiihrt und ausgewertet.
AbschlieBend setzten sich die Kinder noch einmal
mit der zentralen Fragestellung der Unterrichtseinheit
auseinander: K&nnen Wisente auch im Wiehen-
gebirge frei leben? Die individuellen Meinungen

wurden schriftlich dokumentiert.

Methoden /Handlungsmuster:
Frontalunterricht, Kreisgesprdche, Experten-
befragung im Wisentgehege, Tierbeobachtung,
zeichnen, fotografieren, miindliche und schrift-
liche Meinungsdufierungen

Material /Medien:
Fragenkatalog, Informationsmaterial aus dem
Wisentgehege, Landkarte von NRW, Fotoapparat

6. Sequenz
Auf Wunsch bzw. Vorschlag von Kindern und verant-
wortlichen Lehrpersonen wurde die Thematik auf
andere Tierarten (Urwildpferd; Elefant) ausgedehnt.
Wesentliche Ergebnisse und Erkenntnisse der Kinder
wurden auf Plakaten dokumentiert (Klasse 4b).
Moglichkeiten der Hilfestellung fiir bedrohte
Tierarten wurden untersucht, ein Vorschlag — der
Versuch finanzielle Unterstiitzung fiir die bedrohten
Wisente zu erreichen — wurde in der Schule 6ffentlich
gemacht. (Klasse 4a)

Methoden /Handlungsmuster:
Frontalunterricht, Kreisgesprdche, themen-
differenzierte Gruppenarbeit, Informations-
beschaffung aus Sachbiichern und Internet,
Rollenspiel zur Thematik ,,Bedrohte Elefanten in
Afrika“, Plakaterstellung, Prdsentation von
Arbeitsergebnissen im Klassenverband
Material /Medien:
Sachbiicher, Computer mit Internetzugang,
Plakate
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A

7. Sequenz

Wesentliche, im Verlauf der Unterrichtseinheit ein-
gesetzte bzw. erarbeitete Materialien und Produkte
wurden gesammelt, z.T. tiberarbeitet, ergdnzt und
anschlieBend in einer Ausstellung der Schuléffent-
lichkeit prasentiert (z.B. Karten, Zeitungsausschnitte,
Fotos, Texte, kiinstlerische Darstellungen von Wisen-
ten, aus der Schulumgebung gesammeltes ,,Futter*
fur Wisente u.a.).

Methoden /Handlungsmuster:
Kreisgesprdche, Einzel-, Partner- und Gruppen-
arbeit, Aufbauarbeiten in der Pausenhalle der
Schule

Material / Medien:
Tische, Plakate, Arbeitsprodukte u.a. fiir die
Gestaltung der Ausstellung

Im Laufe der Unterrichtseinheit wurde die Thematik
{iber den Sachunterricht hinaus in folgende Facher
einbezogen, so dass phasenweise ein facher-
ibergreifendes Arbeiten stattfand:

¢ Sprache: Schreiben und Uberarbeiten von Texten
(z.B. Erlebnisberichte iiber die Exkursion in das
Wisentgehege)

e Mathematik: Sachaufgaben zu den Bereichen
Entwicklung von Tierpopulationen, Erndhrung,
Kosten, Rechenoperationen mit Jahreszahlen

e Kunst: Kiinstlerische Darstellung von Wisenten

unter Anwendung verschiedener Techniken
(z.B. Klebetechnik mit groben Wollfaden)

Lebensgrofie Darstellung
aus Wollfdden und Laub
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Das ausgestellte Material
wurde von der Schule,
Eltern und Besuchern
anerkennend mit Interesse

wahrgenommen
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2.10 Planungsunterlagen

Im Vorfeld wurden von den erwachsenen Beteiligten
u.a. Textausziige, Internetausziige, Karten, Fotos,
Materialien aus dem Wisentgehege beschafft und
gesammelt. Wahrend des Unterrichts produzierten
vor allem die Kinder weitere Texte, Bilder und andere
Darstellungen. Diese wurden fiir die der Unterrichts-
einheit folgenden schuléffentlichen Ausstellung

benotigt.
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2.11 Ergebnisse, Erfolge, Schwierigkeiten,
Perspektiven

Ein Blick auf die in der Abschlussphase der Unter-
richtseinheit aufgebaute Ausstellung zur Thematik
»Wisente im Wiehengebirge?“ lieR bei allen Beteilig-
ten ein Gefiihl des Stolzes tiber die geleistete Arbeit
aufkommen. Das von den Kindern erarbeitete um-
fangreiche Material wurde anerkennend wahrgenom-
men, auch mit Interesse gelesen.

Doch waren sich die Beteiligten auch bewusst,
dass fiir diese Arbeit viel Zeit und Kraft investiert
werden musste. Dass ein solches Arbeiten im Unter-
richtsalltag nicht durchgéngige Praxis sein kann, ist
offensichtlich. Der Zeitaufwand lag allein im Bereich
des Sachunterrichts bei etwa 20 Unterrichtsstunden.
Hinzuzurechnen sind noch die fachiibergreifenden
Unterrichtssequenzen sowie die halbtédgige Exkur-
sion. Bedingt durch den Umfang der Unterrichts-
einheit, auch durch schulorganisatorische Vorgaben
— eine mehrfache Verschiebung des Exkursions-
termins war erforderlich — stellte sich der Lernprozess
bei den Kindern phasenweise auch als storanféllig

dar. Bei der Motivation der Kinder und auch der

beteiligten Erwachsenen gab es zeitweise Probleme.
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Sachangemessene, von Wissen zeugende AuBerun-
gen vieler Kinder, eine hier oder da erkennbare
Nachdenklichkeit im Zusammenhang mit Fragen des
Tier- und Artenschutzes, vor allem auch die Fahigkeit,
Bediirfnisse anderer — seien es nun Menschen oder
Tiere — wahrzunehmen, sich auch in sie hineinzu-
denken, belegten jedoch trotz der benannten Schwie-
rigkeiten Lernergebnisse im Sinne der verfolgten
Zielsetzungen.

In einer Klasse fiihrte dies zum Wunsch, eine
konkrete Hilfsaktion auf den Weg bringen zu wollen.
Die andere Lerngruppe {ibertrug das erarbeitete
Wissen auf dhnliche Situationen und war so in Lage,
den exemplarischen Charakter des Lernprozesses zu
erkennen und zu nutzen. Dies zeigte sich auch, als
lange nach dem Abschluss der Unterrichtseinheit das
Aussterben der Dinosaurier in das Blickfeld der
Kinder geriet, und sich einige von ihnen sachlich
kompetent dazu dufierten, indem sie darauf hinwie-
sen, dass es im Verlauf der Erdgeschichte auch
Verdnderungsprozesse gibt, an denen Menschen
nicht beteiligt sind.

Dass auch Grundschulkinder bereits in der Lage
sind, sich in Dilemmata hineinzudenken, die bei der
Abwdgung menschlicher und tierischer Interessen
und Bediirfnisse entstehen kdnnen, zeigte sich bei
einem Rollenspiel, bei dem Rechte und Lebens-
bediirfnisse eines afrikanischen Bauern denen von
Elefanten gegeniiberstanden. Ein Teil der Kinder
ergriff flir den Bauern Partei, ein anderer machte sich
zum Anwalt der Elefanten. Den Kindern wurde hier
ansatzweise deutlich, dass das Verhdltnis von Men-
schen und Tieren oft schwierig ist, dass Probleme,
auch kulturell bedingt, manchmal nur schwer gelost
werden kdnnen. Ein Kind machte z.B. den Vorschlag,
fuir die Elefanten einen riesigen Bereich abzuzdunen.
Ein anderes meinte daraufhin nur kurz:

,Und wer soll das bezahlen? Die Leute in Afrika sind

doch so schon arm.*
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Fast alle Kinder der Lerngruppe waren gegen Ende
der Unterrichtseinheit nach intensiver Auseinander-
setzung mit der Ausgangsfragestellung der Meinung,
dass in unserem dicht besiedelten Umfeld kein Platz
mebhr fiir grofRe frei lebende Tiere ist. Sie konnten
erkennen, dass eine dichte Besiedelung durch Men-
schen den Lebensraum von Grofitieren einschrankt.
In Kleingruppen und im Klassengesprach suchten sie
nach Maglichkeiten verantwortlichen Handelns und
schlugen in Anlehnung an einen voran gegangenen
Unterricht zur Thematik Papierverbrauch z. B. vor,
den Einsatz von Altpapier in der Schule weiter auszu-
bauen, um so die Walder fiir groBe Tiere besser
schonen zu kénnen. Die Kinder konnten sich auch in
das Geschehen um die afrikanischen Elefanten
hineindenken, nachdem sie erfahren hatten, dass die
Gefdghrdung von Grofitieren in Europa und Afrika
zumindest in Teilbereichen eine dhnliche Problematik
darstellt.

Dass das Interesse am Schicksal der Wisente und
anderer Tiere bei vielen Kindern der Lerngruppen
grundsatzlich vorhanden war, bzw. geweckt werden
konnte, zeigte sich z.B. daran, dass einige Kinder
nach Ablauf der Unterrichtseinheit noch einmal mit
ihrer Familie den Tierpark besuchten, um sich, wie
ein Kind sagte ,,noch einmal alles in Ruhe anschauen
zu kdnnen“.

Es kann festgestellt werden, dass sich die Mehr-
zahl der Kinder im Verlauf der unterrichtlichen Aktivi-
tdten eine Fiille von Sachwissen zur Thematik aneig-

nen konnte.
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Durch die methodisch differenzierte Vorgehensweise
(Frontalunterricht, Kreisgesprache, Bildung und
Austausch von Meinungen, Rollenspiel, Befragungen,
Umgang mit Texten und Karten, Sammeln von Infor-
mationen, Verschriftlichungen, Beobachten, Zeich-
nen, Prasentieren, Aufsuchen aufierschulischer
Lernorte u.a.) konnten die Kinder ihre Methodenkom-
petenzen weiter aufbauen, vor allem auch ihre
Fahigkeit zu selbst geleitetem Arbeiten starken. Dies
gelang allerdings nicht allen Kindern in gleichem
Mage. Es gab auch Situationen, in denen einige von
ihnen so gefordert waren, dass sie dem Anspruch nur
schwer gerecht werden konnten.

Der Lernprozess wurde bewusst so flexibel
gestaltet, dass eine Einbeziehung der Ideen der
Kinder moglich war. Das fiihrte z.B. dazu, dass sich
der zundchst parallel geplante Unterricht in den
beiden Klassen gegen Ende der Einheit sowohl
methodisch als auch inhaltlich auseinander entwik-
kelte. So sinnvoll ein klasseniibergreifendes Arbeiten
in der Grundschule auch sein mag, die Beachtung
klassenspezifischer Arbeitsweisen und Interessen ist
fiir den Lernerfolg der Kinder auf jeden Fall von hoher
Bedeutung. Diese Entwicklung hinderte die Klassen
aber nicht daran, ihre Arbeitsprodukte in einer
gemeinsamen Ausstellung der Schulbffentlichkeit zu
prdsentieren.

Anzumerken ist in diesem Zusammenhang
allerdings, dass die Organisation der Arbeiten von
Seiten der betreuenden Lehrerinnen relativ stark
gelenkt werden musste, wobei das méglichst selbst-
standige, mitplanende Arbeiten der Kinder Einschradn-
kungen ausgesetzt war. Der Arbeitsaufwand bei der
Planung und Durchfithrung des Unterrichtsbausteins
ging weit {iber das Maf} hinaus, das normalerweise
anzusetzen ist. Die beteiligten Lehrerinnen haben
einen zusatzlichen zeitlichen Einsatz aufgewendet,
der auf Dauer ohne Entlastung, die zum Beispiel ein

Schulkollegium bieten kann, nicht durchzuhalten ist.
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2.12 Stellenwert und Wirkung einer Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung

Einfiihrend wurde Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung definiert als der Versuch, Kinder auf der
Basis von Sachkompetenz unter Beriicksichtigung
okologischer, 6konomischer als auch sozialer Aspek-
te zu befdhigen, moglichst selbstgeleitet und verant-
wortlich Lebensgrundlagen zu bewahren und Zukunft
zu gestalten.

In 6kologischer Hinsicht kann das erarbeitete
Sachwissen Grundlage fiir ein umweltschonendes,
auf Artenschutz gerichtetes zukiinftiges Verhalten
der Kinder sein. Sie haben ein Anfangswissen um
Verdnderungsprozesse, die im Verlauf der Geschichte
die Lebensgrundlagen von Tierarten eingeschrankt
bzw. auch zerstort haben. Sie haben die Rolle des
Menschen bei derartigen Prozessen wahrgenommen
und wissen, dass Entwicklungen dieser Art im hei-
mischen Umfeld als auch anderswo weiterhin statt-
finden.

Im Laufe der zahlreichen unterrichtlichen Aktivi-
taten haben viele der Kinder ein Empfinden fiir die
Verantwortung der Menschen bei der Erhaltung
tierischer Lebensraume entwickeln konnen, was bei
einer Lerngruppe u.a. zu dem Wunsch fiihrte, eine
Hilfsaktion (Geldsammlung) fiir die bedrohten
Wisente auf den Weg zu bringen. Vorstellbar ist, das
aus dieser emotionalen Grundhaltung andere, die
Zukunft gestaltende Aktivitaten erwachsen.

Im Rahmen des bereits oben erwdhnten Rollen-
spiels gab es die Aussage eines ,,Bauern®:

»Wenn die Elefanten meine Felder zertrampeln, dann
schieB ich sie. Wir miissen schlie3lich auch etwas zu
essen haben!“ Deutlich wurde den Kindern hier die
Notwendigkeit des Abwdgens verschiedener, berech-
tigter Interessen, auch das Ineinanderwirken von
okologischen, 6konomischen und sozialen Faktoren —
Aspekte, die bei der Gestaltung von Zukunft von
Bedeutung sind. Die Beriicksichtigung aller durch
das Thema ausgeldsten Emotionen ist sicher ein
Faktor, der hdufig vernachldssigt wird. Der alleinige
Weg zur Losung kann dies jedoch auch in Zukunft

nicht sein.
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Das erkannten auch die Kinder der Lerngruppen,
wenn die Meinung geduflert wurde, dass Wisente in
unserem Kulturkreis nie wieder so leben konnen, wie
sie es {iber Jahrtausende getan haben.

Das Phanomen der Veranderung der Lebensverhalt-
nisse aufgrund menschlicher Verhaltensweisen ist
den Kindern grundsatzlich bewusst geworden und
kann bei dem einen oder anderen Kind zu einer an
Nachhaltigkeit orientierten Grundhaltung fiihren.

2.13 Finanzierung

Die im Rahmen dieser Unterrichtseinheit entstan-
denen Kosten, z.B. Eintrittsgelder, Fahrtkosten,
Fotoarbeiten, wurden im Wesentlichen von den
Beteiligten (Kinder, Lehrerinnen) und der Schule

getragen.
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2.14 Ubertragungsmoglichkeiten

Die Unterrichtseinheit weist einen auch aus der
Thematik ablesbaren regionalen Bezug auf.
Sie ist somit in der hier vorgestellten Form in anderen
regionalen Zusammenhdngen nicht unverandert
umsetzbar. Grundsatzlich ist es aber moglich, ande-
rer regionaler Beziige, da Wisente urspriinglich in
Europa ein weites Verbreitungsgebiet hatten.
Es gibt Museen, in denen Uberreste von Wisenten
prasentiert werden (z.B. Miinster). Im Nordseewatt
(Doggerbank) werden beim Fischen zahlreiche
Knochenfunde von steinzeitlichen Tieren, auch von
Wisenten gemacht. Solche Funde werden von Samm-
lern ausgestellt und auf lokalen Bérsen verkauft.
Neben Wisenten kdnnen andere Spezies wie Béren
und Wolfe, die in Zoos gehalten werden, auch Hoh-
lenbdr und Mammut, regionale Beziige aufweisen.

Ausgehend von grundsatzlichen Zielsetzungen,
die z.B. die Erarbeitung von Sachwissen iiber Tiere,
ihre Gefdhrdungen, auch historische Veranderungs-
prozesse im Hinblick auf Populationen zum Inhalt
haben, sind auch vergleichbare Unterrichtseinheiten
denkbar, in denen andere gefdhrdete oder bereits in
freier Wildbahn ausgestorbene Tierarten thematisiert
werden. Auch sie kdnnen dazu beitragen, grund-
legende Kompetenzen von Kindern zu fordern, die ein
am Prinzip der Nachhaltigkeit orientiertes Verhalten
moglich machen.

Das Verschwinden von Tierarten ist ein weltwei-
tes Problem und erfordert in Zukunft Aufmerksamkeit
und kreative, aber auch sachangemessene Losungs-

versuche.

a2
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Das bundesweite BLK-Programm ,,21%
und seine Koordinierungsstelle in Berlin

Das BLK-Programm ,,21“ wurde vom Bundesministerium
fiir Bildung und Forschung (BMBF), der Bund-Lénder-
Kommission (BLK) fiir Bildungsplanung und Forschungs-
forderung und den 15 beteiligten Bundeslandern initiiert.
An dem auf flinf Jahre angelegten Programm beteiligen sich
seit 1999 rund 180 Schulen —im Laufe des Jahres 2002 soll
die Anzahl der Programmschulen erhéht werden.

Durch Kooperationen und Partnerschaften sind die Schulen
in regionale und landeriibergreifende Netze eingebunden,
deren Zusammensetzung, Struktur und Arbeitsweise
innerhalb des Programms ebenfalls gefordert und entwickelt
wird. Ziel ist eine Erweiterung der Schulbildung, um die
Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung in der schulischen
Regelpraxis zu verankern.

Das Programm hat dabei nicht allein den Transfer von
Informationen zur Aufgabe, sondern auch, ganz im Sinne von
sustainability — hier libersetzt mit Zukunftsfahigkeit —,
die Entwicklung von Schliisselqualifikationen, die unter dem
Begriff der ,,Gestaltungskompetenz“ zusammengefasst
wurden.

Gestaltungskompetenz ist das Vermogen, die Zukunft
von Sozietdten, in denen man lebt, in aktiver Teilhabe im
Sinne nachhaltiger Entwicklung modifizieren und modellie-
ren zu konnen. Der Erwerb von Gestaltungskompetenz fiir
eine nachhaltige Entwicklung soll im BLK-Programm ,,21“ auf
Basis von drei Unterrichts- und Organisationsprinzipien
verwirklicht werden:

e
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Interdisziplindres Wissen kniipft an die Notwendigkeit
,vernetzten Denkens®, an das Schliisselprinzip der Retinitat,
der Vernetzung von Natur und Kulturwelt und der Entwick-
lung entsprechender Problemlésungskompetenzen an. Ziel
ist u. a. die Etablierung solcher Inhalte und Arbeitsformen in
die Curricula.

Partizipatives Lernen greift die zentrale Forderung der
Agenda 21 nach Teilhabe aller gesellschaftlichen Gruppen
am Prozess nachhaltiger Entwicklung auf. Dieses Prinzip
verweist auf eine Forderung lerntechnischer und lern-
methodischer Kompetenzen und verlangt eine Erweiterung
schulischer Lernformen und -methoden.

Das Prinzip Innovative Strukturen geht davon aus, dass
die Schule als Ganzheit bildungswirksam ist und Parallelen
zu aktuellen schulischen Reformfeldern wie Schulprogramm-
entwicklung, Profilbildung, Offnung der Schule usw. thema-
tisiert.

Besonders die strukturelle Verankerung der Bildung
fir eine nachhaltige Entwicklung kann als eine der Voraus-
setzungen fiir das strategische Ziel des Programms —
Integration in die Regelpraxis und Verstetigung — gelten.

Die Koordinierungsstelle fiir das gesamte Programm ist an
der Freien Universitat Berlin angesiedelt und tibernimmt
folgende Aufgaben:

Unterstiitzung und Beratung der Landern, Herausgabe
von Materialien, Angebot tibergreifender Fortbildungen,
Programmevaluation und Verbreitung der Programminhalte.
Fuir weitere Informationen wenden Sie sich bitte an:

FU Berlin, BLK-Programm ,,21“

Koordinierungsstelle

Arnimallee 9

14 195 Berlin

Telefon: 030 - 83 85 25 15

Fax: 030-83 875494

E-Mail: info@blk21.de
Gefordert durch das Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung und die Lander Baden-Wiirttemberg, Bayern,
Berlin, Brandenburg, Bremen, Hamburg, Hessen, Mecklen-
burg-Vorpommern, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen,
Rheinland-Pfalz, Saarland, Sachsen-Anhalt, Schleswig-
Holstein und Thiiringen.



BLK-Programm ,21"

ﬁ Bundesministerium
fiir Bildung

und Forschung

e #4 Ministerium fir
Schule, Jugend und Kinder
des Landes Nordrhein-Westfalen

n U a e natur- und
e umweltschutz-
akademie nrw.

AR






