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Wunsche {ir unsere Welt

... bedeutet fiir mich eine
naturnahe und kindgerechte
Umgestaltung der Schulumgebung,
die ein zukunftsorientiertes
Lernen, Begreifen und Handeln mit
allen Sinnen ermaglicht.

Gunter Wild (Thiiringen)

... bedeutet fiir mich, Kindern
zu vermitteln, wie und

warum es wichtig ist, sich fiir
eine lebenswerte Zukunft
einzusetzen und auch an kom-
mende Generationen zu denken.

Iris Briickner (Hamburg)

,Mein Ziel ist es, Kindern zu vermitteln,
dass sie selbst bei der Erfiillung grofer,
guter Wiinsche zum Erhalt unserer Erde
wichtige Beitrage leisten konnen, und sie
darin zu bestarken, diese auch in diel Welt

hinauszutragen.‘
Iris Briickner, Klassenlehrerin der Klasse 3a,

Schule Ronneburg, Hamburg

... bedeutet fir mich, Kinder
dazu zu bewegen, Verantwortung
fiir sich, fur ihr Tun und den
Umgang mit Natur und Umwelt
zu libernehmen.

Martina Hoesel (Brandenburg)

... bedeutet fiir mich, die Kinder
zu einem verantwortungsvollen
Mitwirken im eigenen Lebensum-
feld mit ,Weltweitsicht” zu
erziehen.

Christel Zimmermann (Thiiringen)
Aus der Planung zum Projekt ,,Fiir die Zukunft unserer Erde”

... bedeutet fiir mich eine
zwingende Notwendigkeit, damit
unsere Erde lebenswert bleibt.
Elke Jochum (Saarland)

... bedeutet fiir mich die Chance
fiir die Menschheit zur

Erhaltung unserer natiirlichen

Lebensgrundlagen.
Rainer Tempel (Rheinland-Pfalz)

... bedeutet fiir mich eine

Erweiterung und Bereicherung
von Umweltbildung.

Ursula von der Heyde (Niedersachsen)

.. ist ein konsequenter Weg der
Verbindung vom Leben, Lernen
und Lehren im Hier und Jetzt mit
dem Blick auf Vergangenes und
Kommendes.

Petra Brandstddter (Berlin)

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ...

.. ist kein Reiseziel, sondern die
Art zu reisen, um dieses Ziel

zu erreichen. Fiir den Unterricht
an Grundschulen gilt, die
Organisation des Unterrichts zu
iiberdenken und gegebenenfalls
neu zu bestimmen.

Holger Miihlbach (Sachsen-Anhalt)

... bedeutet fiir mich, zu
lernen, wie wir eine gerechte
Welt gestalten konnen.

Hermann Schnorbach (Hessen)

... bedeutet fur mich nicht,
dass grundsatzlich neue Themen
und Methoden eingesetzt
o . werden. Ganz im Gegenteil:
... bedeutet fiir mich, Kinder o .
o ) . Auch traditionelle Inhalte eignen
zu befahigen, die Welt in .
. . o sich hervorragend zur BNE.
ihrer Vielfalt und Komplexitat .
Henning Smolka (Hessen)
erleben, verstehen und
gestalten zu kdnnen.
Michael Plesse (Berlin)
.. ist mehr als das Lernen
fiir die nachste Stunde!

Gernot Liickert (Bremen)

... bedeutet fiir mich, die

Zukunft zu erfinden, denn

sonst bekommen wir eine,

die wir nicht wollen.

Adelheid Taeger (Mecklenburg- 3
Vorpommern), nicht abgebildet



VORAUSBLICK AUF DIE PRAXISBESPIELE

BeispiEL 1

Vorsicht ist geboten,
Handschuhe sind sinnvoll,
denn die Bleche haben

scharfe Kanten!

Bleche werden aufgenagelt.

Freie Montessori-Schule, Landau/Pfalz

Unsere Slumhiitte —
Nachhaltiges Handeln in der Einen Welt

Die Freie Montessori-Schule in Landau ist eine integrierte
Grund- und Hauptschule mit ausgepragten Schwerpunkten
im Bereich der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

Die Projektidee war, anhand eines konkreten, begreifbaren
Projektes — dem Bau einer Slumhiitte — Schiilerinnen und
Schiiler der 4. Klassenstufe einen Einstieg in das Thema
»Eine Welt” und ,Lokale Agenda” finden zu lassen.

Die Hiitte steht!
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Das Beispiel im Hinblick auf eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Im Zeitraum zwischen Dezember 2002 und April 2003 wurde das Projekt realisiert. An einem Tag pro
Woche wurde fiir drei Stunden am Projekt gearbeitet.

Das Beispiel des Baus der Slumhiitte, die Konstruktion einer Behausung mit recyceltem Abfall-
und Restmaterial, dient der Verdeutlichung eines komplexen Themas und kann den Erwerb von
Gestaltungskompetenz begiinstigen. Folgende Unterkompetenzen werden hierbei angebahnt:

1. Vorausschauend denken kénnen (durch die Planung, die Materialberechnung und

-beschaffung)

2. Erfahrungen anderer Kulturen erschlieRen (durch authentische Berichte, die Verwendung
von Abfallmaterial, durch ,,Probewohnen” in einer solchen Behausung)

3. Probleme nachhaltiger wie nicht nachhaltiger Entwicklungen interdisziplinar bearbeiten
konnen (durch die Thematisierung von Griinden fiir Armut und Landflucht in Lindern des
Siidens)

4. An Entscheidungen iiber die Gestaltung der eigenen Lebenswelt mitwirken kénnen (dadurch,
dass die Kinder ihre eigene Art zu wohnen bewusster wahrnehmen und sich damit auseinan-
der setzen, wie sie selbst gerne leben wiirden)

5. Handlungsablaufe erkennen und umsetzen kénnen (durch den Arbeits- und Bauplan, die
Verwertung der gesammelten Materialien)

6. Empathie, Mitverantwortung und Solidaritit zeigen konnen (kann durch begleitende
MaRnahmen, wie den Besuch eines Weltladens, angebahnt werden)

7. Die eigenen wie fremde Lebensgewohnheiten und Wertvorstellungen kritisch hinsichtlich
ihrer Nachhaltigkeit priifen kénnen (bei der Verwendung der als Abfall entsorgten und
recycelten Materialien)

8. Sich und andere motivieren kénnen, gemeinsam fiir zukunftsfahige Entwicklungen einzutre-
ten (durch vielfaltige Art der Prisentation des Projektes, denn erfolgreiche Projekte machen
SpaR, motivieren neue Schiilerinnen und Schiiler zur Mitarbeit, motivieren Eltern)

Zielsetzung

* Bewusster Umgang im Alltag mit vorhandenen Ressourcen und Abfallmaterial
* Kenntnis von und Verstandnis fiir Probleme von Landern des Suidens

Projektablauf

Einfiihrung in das Thema durch Schilderung eigener authentischer Erlebnisse

Am Anfang des Projektes stand die Einfiihrung in das Thema ,,Eine Welt“ mittels eines konkreten
Beispiels aus Lateinamerika. Das Ehepaar Schifer vermittelte anhand eines Diavortrages einen
Eindruck von ihrem vierjahrigen Aufenthalt in Haiti. AbschlieRend wurde der Bogen geschlagen zu
allgemein giiltigen Fragestellungen und Themen aus dem Bereich der Entwicklungszusammenarbeit.

Beim nachsten Treffen ging es um Armensiedlungen in Lindern des Siidens. Wie sehen Slums am
Rand grolRer Metropolen aus, wie sind die Lebensverhiltnisse der dort lebenden Menschen, warum
gibt es das Phdanomen der Landflucht, wie sehen die Hiitten aus? Wie viele Personen leben in einer
Hiitte? Wie groR ist sie im Verhaltnis zu einem deutschen Kinderzimmer?

1. Planung der Slumbhiitte

Nun folgte die konkrete Planung der Hiitte: Wie groR sollte sie werden und aus welchen Materialien
bestehen? Wiirden Natur- und Abfallmaterialien zu finden sein, sodass sie kostenfrei konstruiert
werden kann?

Um diese Fragen besser beantworten zu konnen und einen besseren Uberblick iiber die Wertstoffe zu
erhalten, die in Deutschland zur Verfiigung stehen, wurde beschlossen, einen Besuch im Wertstoffhof
der Stadt Landau zu machen.

2. Besuch des stadtischen Wertstoffhofes

Der gemeinsame Tag mit dem Abfallberater der Stadt Landau war fiir die Klasse beeindruckend.
Sortiert nach Metall, Holz, Plastik und organischem Material tiirmten sich unterschiedlich groRe
Berge vor den Kindern auf. Sie horten, wie viel Miill pro Tag durch die Bewohner der Stadt erzeugt
wird und was mit den Miillbergen anschlieRend passiert. Die Kinder waren sofort sicher, hier ausrei-
chend Material zu finden, um damit ihre Slumhiitte zu bauen.

3. Beschaffung der Materialien gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern

Am nachsten Projekttag wurde entschieden, eine Holzgeriistkonstruktion aus den Stimmen von
Weihnachtsbaumen zu bauen, die gerade iiberall entsorgt wurden. Dieses Gerlist sollte durch alte
Holzbretter versteift werden, auf denen Konservendosen als Schindeln zu befestigen waren. Als Tiir
wurde ein Vorhang aus Schniiren geplant, in die Korken eingeknotet werden sollten.

In die anschlieBend folgende Materialsammelaktion war die gesamte Schule eingebunden. Allseits
wurde fleiRig gesammelt, sodass die Projektgruppe bald mit den Bauarbeiten loslegen konnte.

4. Beginn der Arbeiten an der Slumhiitte

Die Konservendosen wurden beidseitig ge6ffnet und anschlieBend mit einer Blechschere auf der
Langsseite aufgeschnitten. Dann wurden die Dosen flach gedriickt und mit einem Hammer platt ge-
klopft. Das machte zwar viel Krach, bereitete aber Jungen wie Madchen besonders viel SpaR.

Seit Beginn des Projektes war ein Filmteam des Offenen Kanals Landau dabei. Aufregend war das am
Anfang schon, doch zwischenzeitlich hatten sich die Kinder an das Team gewohnt und nahmen es
kaum noch wahr. Sie durften sogar ab und zu mal durch die Kamera schauen und ein paar Sekunden
selber filmen.
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Parallel zu den Bauarbeiten war eine Planungsgruppe weiterhin aktiv. Wie groR sollte die Slumhiitte
nun werden, wie viele Konservendosen wiirden erforderlich sein, wie viele Geriiststangen wiirde man
brauchen? Wie berechnet man die notwendigen Massen und was ist mit der Statik — wiirde die Hiitte
stehen bleiben?

Am nichsten Arbeitstag wurden die Weihnachtsbaume entastet und auf die benétigte Lange ge-
schnitten. Das Holzgeriist wurde so vormontiert, dass es spater fiir Transport und Lagerung in sechs
Teile zerlegt werden kann.

Beim folgenden Arbeitseinsatz wurden die Bretter auf die Unterkonstruktion aus Weihnachtsbaum-
stimmen montiert. Dann ging es darum, wie die Schindeln eigentlich befestigt werden sollten, damit
kein Wasser in die Hiitte rinnt. Die anstehende Arbeit war nicht ganz einfach, doch bald hatten sich
ein paar Spezialisten gefunden. Die Gruppe brauchte jedoch noch einen ganzen weiteren Arbeitstag,
bis die erste Seite der Slumhiitte fertig gestellt war. Inzwischen konnte man sich so langsam vorstel-
len, wie das Endergebnis wohl aussehen wiirde.

5. Besuch des stiddtischen Weltladens

Wiahrend der Bautatigkeit wurde viel iiber die Menschen gesprochen, die in einer Slumhiitte leben.
Es wurde iiber die Griinde fiir die Armut in Lindern des Siidens geredet, aber auch iiber Produkte,
die wir aus diesen Liandern erhalten, wie z. B. Kaffee oder Tee. Ein Besuch im Weltladen in Landau
brachte weitere und genauere Informationen. Dort wurde eine breite Palette von Erzeugnissen pra-
sentiert. Zudem wurden die Kinder iiber den Fairen Handel aufgeklart und es wurden ihnen Beispiele
genannt, wie sie sich selbst fiir eine gerechtere Welt engagieren konnen.

6. Prisentation der ersten Ergebnisse im Radio

Fiir den kommenden Arbeitstag hatte sich das Radio angekiindigt. Diese Information hatte sich schnell
in der Klasse herumgesprochen, und alle waren ein bisschen aufgeregt. Spater stellten die Kinder
fest: Es hat Spall gemacht! Die Frage war nur: Wann kommen wir denn im Radio? Die Redakteurin
versprach, einen Mitschnitt zu schicken fiir alle, die die Sendezeit im Radio verpassen sollten.

7. Der erste Aufbau

Nach weiteren Arbeitstagen kam dann endlich der groRe Augenblick: Die Slumhiitte wurde erstmalig
probeweise montiert. Es klappte alles. Jetzt musste nur noch der Tiirvorhang aus Korkenschniiren
fertig gestellt werden. Eine Journalistin von der ortsanséssigen Zeitung war auch da und lieR sich
von den Schiilerinnen und Schiilern erzahlen, wie sie das Projekt erlebt hatten. Am nachsten Tag
erschien der Artikel in der Zeitung — und auch wenn es keiner so direkt zugeben wollte, jeder war
ein bisschen stolz.

Nachbetrachtung und Erfahrungen

Durch das Projekt wurde den Kindern eine Wertschitzung fiir die vorhandenen Ressourcen vermit-
telt. Daruber hinaus erhielten sie ein Verstandnis fir die Lebensumstiande, in denen viele Kinder in
Landern des Siidens aufwachsen. Der Bau der Slumhiitte ist hierbei als ein Vehikel zu verstehen.
Uber das lebendige Projekt wurden auf spielerische Weise verschiedene Themen aus den Bereichen

»Eine Welt" und , Lokale Agenda” transportiert. Geleitet wurde das Projekt in weiten Teilen durch die
Neugier der Kinder, durch Fragestellungen, die sich im Rahmen der Projektentwicklung ergaben.
Wichtig fiir den Einstieg in die Thematik scheint die Lebendigkeit des Projektes, die Authentizitat.
Dies hangt in groBem Male von den Personen ab, die das Projekt begleiten. Riickkehrerinnen und
Riickkehrer aus den verschiedenen Entwicklungsdiensten sowie Menschen aus den Landern des Sii-
dens konnen hier eine wichtige Aufgabe wahrnehmen.

Fiir die Motivation der beteiligten Kinder, fiir das Erreichen eines Multiplikatoreneffektes an weite-
ren Schulen und um auch in die Bevolkerung hinein zu wirken, ist es wesentlich, ein solches Projekt
moglichst vielfiltig einer breiten Offentlichkeit zu prisentieren. Dies wurde im vorliegenden Fall
von vornherein mit eingeplant und durch den Einbezug des Offenen Kanals, des Rundfunks und der
Presse auch realisiert.

Projektverantwortliche

Begleitet wurde das Projekt von Elfriede und Norbert Schifer, ehemalige Fachkrifte der AGEH
(Arbeitsgemeinschaft fiir Entwicklungshilfe). Norbert Schifer ist freier Landschaftsarchitekt.

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

Literatur
* Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Schulgarten International, Heftreihe
»umwelterziehung praktisch” Nr. 46, Bad Kreuznach 2003

Film-CD
« Uber das Ehepaar Schifer (Adresse s. Ansprechpartner) ist gegen Unkosten-/Portoerstattung
eine CD mit einem Film zum Projekt zu beziehen; Laufzeit ca. drei Minuten.

Internetadressen

* www.ded.de: Der Deutsche Entwicklungsdienst vermittelt ehemalige Entwicklungshelfer als
Referenten in Schulen.

* www.bmz.de: Die Website des Bundesministeriums fur wirtschaftliche Zusammenarbeit
vermittelt Informationen zu Zusammenarbeit und Entwicklung in allen BNE-relevanten
Bereichen und bietet Druckversionen sowie Broschiiren zu einzelnen Themen.

* www.misereor.de: MISEREOR bietet Materialien mit Fragestellungen zu weltweiten
Zusammenhangen.

* www.brot-fuer-die-welt.de: Die Website von ,,Brot fiir die Welt" bietet Unterrichtsmaterialien

zu globalen Themen, Hinweise auf Aktionen und Berichte von Schulprojekten.
+ www.welthungerhilfe.de: Die Deutsche Welthungerhilfe bietet iiberwiegend kostenlo-

se Broschiiren, Landkarten, Poster, Wandzeitungen, Videos, DVDs, Arbeitsmappen und
Ausstellungen fiir alle Schularten.
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Ansprechpartner

Dipl.-Ing. Elfriede Schifer und Dipl.-Ing. Norbert Schafer
Gutshof Kaiserbacher Miihle, 76889 Klingenmiinster

Tel.: 06349/928414
E-Mail: info@stadt-und-natur.de

Dr. Rainer Tempel

Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz, Auenstelle Speyer
ButenschdnstraRe 2, 67346 Speyer

Tel.: 06232/67033-19

E-Mail: tempel @pz-sp.bildung-rp.de
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Markus und Till gestalten aus
Abfallmaterialien ihre eigenen
individuellen Stofftiere.

Grundschule Merzig, Kreuzbergschule

Gewebt und gestrickt, getragen und
entsorgt — und was ist mit der Umwelt?

Ideen fiir einen fachiibergreifenden Unterricht zum Thema
Textilien unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit

Die Kreuzbergschule gehort zu den primierten
KlasseSchulen im Saarland

Sie versucht als Schule mit Modellcharakter die Kinder
fiir Agenda 21-Themen zu sensibilisieren und ihnen
Handlungskompetenzen im Sinne einer nachhaltigen
Entwicklung zu vermitteln, die sie dazu befdhigen, den
gemeinsamen Lebensraum derzeitiger und zukiinftiger
Generationen nicht nur zu bewahren, sondern auch
dessen weitere Entwicklung bewusst zu steuern.

Ja, es braucht schon einige
Geduld und Geschick, um Filzen

zu lernen.

11



BEISPIEL 2 %

12

Das Beispiel im Hinblick auf eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Bei der Behandlung des Themas werden die drei Aspekte der Nachhaltigkeit, d. h. 6kologische, 6ko-
nomische und soziale Aspekte, beriicksichtigt und angesprochen. Die Materialien befassen sich mit
folgenden Themenbereichen:
* Herkunft und Verarbeitung textiler Rohstoffe
* Eigene Textilien herstellen (weben, stricken, knoten, filzen)
* Dahinter schauen, ,,Die textile Kette“: die kologischen und 6konomischen Probleme in
Verbindung mit Herstellung, Gebrauch und Entsorgung von Textilien

Auch soziale Aspekte werden beriicksichtigt:
* Kinderarbeit auf den Baumwollfeldern und in den Webereien
* Die soziale Lage in den Erzeugerlandern

Schiilerinnen und Schiilern der Altersstufe 10 bis 12 Jahre sind globale wirtschaftliche, soziale und
okologische Zusammenhange nur schwer zu vermitteln, da ihnen die grundlegenden Informationen
zur Erfassung dieser Zusammenhinge fehlen.

Die Beschaftigung mit Textilien, den Produktionsprozessen vom Rohstoff zum Faden, dem Gebrauch
bis hin zur Entsorgung sind besonders gut geeignet, erste Einsichten im Sinne einer nachhaltigen
Bildung an Kinder heranzutragen.

Die Herstellungsprozesse sind hier anders als bei anderen Produktionsverfahren fiir die Schiilerinnen
und Schiiler handelnd nachvollziehbar, indem sie selbst textile Flachen herstellen, entsprechende
Techniken kennen lernen, mit den Textilien umgehen, sie gebrauchen und auch entsorgen. So ist hier
leichter ein Bezug zu den 6kologischen, sozialen und wirtschaftlichen Problemen herzustellen.

Zielsetzung

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

« grundlegende Informationen erhalten iiber die Materialien Schafwolle, Baumwolle und
Chemiefaser beziiglich ihrer Herkunft, Verarbeitung und Verwendung;

* verschiedene Arbeitstechniken zur Herstellung textiler Flichen auf ,,handwerklicher” und
kreativer Ebene kennen lernen;

* mit kritischem Blick auf die umweltbelastenden Faktoren, die Gefahrdung unserer
Gesundheit und die sozialen Probleme schauen, die mit der Herstellung, dem Gebrauch und
der Entsorgung unserer Textilien verbunden sind.

Der Wandlungsprozess hin zu einer nachhaltigen Gesellschaft, wie er in der Agenda 21 festgeschrie-
ben ist, kann nicht verordnet werden. Man ist sich darin einig, dass hierzu das Engagement aller
gesellschaftlichen Gruppen notwendig ist. Dem Einzelnen wird somit ein ganzes Biindel an sozialen,
kognitiven und emotionalen Kompetenzen abverlangt. Letztendlich soll jeder und jede befahigt sein,
Modelle eines nachhaltigen Lebens in einem vernetzten System zu planen und umzusetzen.

Wenn diese im Begriff der Gestaltungskompetenz zusammenfassbaren Fahigkeiten dem erwachsenen
Menschen verfiigbar sein sollen, dann muss sich die Schule, auch die Grundschule, dieser Aufgabe
stellen und den Erwerb dieser Schliisselqualifikation zu ihrem essentiellen Bildungsziel erheben.

Unterrichtsbausteine

Das Projekt gliedert sich in die Bereiche:

A Textilien: ihre Bearbeitung vom Rohstoff zum Faden
B Aus Faden und Fasern Flachen herstellen

C Dahinter schauen!

Durch alle Sequenzen fiihren zwei Identifikationsfiguren: Professor Textilio und ein kleines Madchen
namens Klamottchen.

Die drei groRen Teilbereiche A, B und C sollten auf jeden Fall durchgefiihrt werden, wenn das vor-
rangige Ziel der Vermittlung von Gestaltungskompetenz im Sinne einer Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung angestrebt wird. Es empfiehlt sich, die vorgegebene Reihenfolge einzuhalten. Es ist
aber nicht notwendig, alle Unterrichtseinheiten zu behandeln.

In Teil A werden wesentliche Kenntnisse iiber textile Fasern vermittelt. Die Inhalte werden durch den
systemischen Ansatz des Selbst organisierten Lernens (SOL) aufbereitet. Die ausgewahlten Materialien
kdnnen jedoch auch dann eingesetzt werden, wenn das SOL-Verfahren keine Anwendung findet, z. B.
in arbeitsteiligem Gruppenunterricht. Weitere, spielerisch angelegte Unterrichtseinheiten dienen der
Ergebnissicherung.

In Teil B werden den Kindern vier verschiedene Techniken der textilen Flichenbildung angeboten. Es
bleibt der Lehrerin und dem Lehrer iiberlassen, hier eine Auswahl zu treffen. Die in sich abgeschlos-
senen Projekte sind sehr zeitaufwandig. Der gestalterische Umgang mit textilen Materialien sollte
bei Grundschulkindern nicht zu kurz kommen, da gerade iiber den Umgang mit den Materialien die
spatere kritische Sicht auf die Produktionsverfahren wesentlich leichter fillt.

In Teil C werden die 6kologischen, wirtschaftlichen und sozialen Zusammenhinge bei der Produk-
tion, dem Gebrauch und der Entsorgung von Textilien verdeutlicht. Spielerisch angelegte Unter-
richtseinheiten dienen der Ergebnissicherung und Vertiefung.

Die Inhalte der drei Teilbereiche werden stets fachiibergreifend unterrichtet und bedienen die
Curricula folgender Facher:
Deutsch
* Guggenmos, ,,Der Faden®, ein Gedicht erschlieRen
* Lesen und ErschlieRen von Sachtexten anhand von Internet-Recherchen und aus einer
Vielzahl von Informationen gezielt Sachinformationen herausfiltern
* Ergebnisse an einer Wandzeitung prasentieren
* Mira Lobe, ,,Das kleine Ich bin Ich*, Geschichte als Einstieg zum Anfertigen eines Stofftieres
* Texte logisch erfassen und zuordnen
+ Unterschiedliche Arbeitstechniken anwenden (z. B. Textstellen markieren)
Mathematik
* Errechnung des Verdienstes einer Naherin in einem Billiglohnland
* Umgang mit Grafiken
Religion
* Negro Spirituals als religiose Ausdrucksform der afroamerikanischen Bevolkerung der USA
kennen lernen

13
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Musik
* Lied: ,,Nobody knows the trouble I've seen®
* Lieder zur Flachsernte und zur Herstellung von Leinen erarbeiten, singen und danach tanzen
Sachkunde
* Grundlegende Informationen iiber textile Stoffe erhalten
* Das Internet als eine méogliche Informationsquelle nutzen, um sich Grundwissen iiber
Textilien zu erarbeiten
« Textile Flichen herstellen: stricken, filzen, knoten, weben
* Dahinter schauen - die textile Kette:
* Belastung der Umwelt bei der Herstellung und Pflege von Textilien
« Okologische Aspekte (z.B. Abholzung der Regenwilder)
+ Gesundheitsbelastung fiir die Menschen (z. B. Verwendung von Krebs erregenden oder
Allergien auslosenden Substanzen)
* Soziale Aspekte (z.B. Arbeitsbedingungen in Billiglohnlandern, Kinderarbeit)
* Die Arbeits- und Lebensbedingungen der Menschen von friiher und heute vergleichen
* Kleidung als Ausdruck iiberlieferter Traditionen, von Kultur und Lebensgeist am Beispiel ge-
musterter Pullover der irischen Aran-Inseln verstehen
* Den historischen Hintergrund der Sklaverei in Amerika anhand von Spirituals kennen lernen
* Lander auf der Weltkarte zuordnen, die an Produktionsprozessen beteiligt sind
* Ein Planspiel zur Griindung einer Firma, die 6kologische, 6konomische und soziale Kriterien
beriicksichtigt, durchfiihren
* Globale Gefahrdungen der Erde am Beispiel der Produktion, Bearbeitung und Pflege von
Textilien erkennen
* Sensibilisiert werden fiir das eigene Konsumverhalten anhand einer gedanklichen Reise durch
den Kleiderschrank — Vergleich zwischen Afrika und Europa
Bildende Kunst
* Aus Rohwolle und Stoffproben ein Fantasietier gestalten
* Fadenbilder legen
* Mit abgetragenen Textilien kreativ umgehen: Sockenpuppe, Puppenspiel
« Strickmuster erfinden
* Ein Werbeplakat entwerfen

Nachbetrachtung, Erfahrungen

Der Themenbereich stieR bei den Schiilerinnen und Schiilern auf groRes Interesse.

Bei der Durchfiihrung der SOL-Einheit zeigte sich, dass auch Grundschiiler in der Lage sind, sich
selbststandig ein Themengebiet zu erarbeiten. Die Kinder, die zum ersten Mal nach dem SOL-Prinzip
arbeiteten, nahmen ihre Arbeit sehr wichtig; sie hatten sichtlich Freude daran, als Experten das von
ihnen erarbeitete Wissen an die Stammgruppe weiterzugeben.

Das praktische Tun, das Handarbeiten, das hier einen groRen Raum einnahm, machte den Schiilerinnen
und Schiilern besonderen SpaR.

Die Beschaftigung mit den 6kologischen, 6konomischen und sozialen Problemen rund um das Thema
Textilien war gut geeignet, Schiilerinnen und Schiiler fiir das ,,Dahinter-Schauen” zu sensibilisieren
und gedankliche Prozesse in Gang zu setzen, die auch bei der Behandlung anderer Themen immer wie-
der wach gehalten werden miissen. So ist es im Sinne einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung zum
einen gelungen, den Schiilerinnen und Schiilern Gestaltungskompetenz hinsichtlich der kritischen

Sicht auf Produktionsprozesse und Handel zu vermitteln, und zum anderen, das Thema Textilien
fachiibergreifend unter sozialen, dkologischen und 6konomischen Aspekten zu bearbeiten.

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

Literatur
+ Agenda 21: WIR BAUEN UNSERE ZUKUNFT. Eine Mitmach-, Ideen- und Werkzeugkiste fiir
Kinder und Jugendliche. Verlag an der Ruhr, Miilheim 1999
+ Choinski, Sabine und Kriimmel, Gabriela: Vom Schaf zum Pullover. Eine Werkstatt. Verlag an
der Ruhr, Milheim 2002
* Fauque, Claude: Woher kommt die Kleidung? Klapp und klar. ArsEdition, Miinchen 2000
* Herold, Martin und Landherr, Birgit: SOL Selbst organisiertes Lernen. Ein systematischer
Ansatz fiir Unterricht. Schneider Verlag, Hohengehren 2003
* Karpinski, Dorothea und Monning, Petra: Baumwolle — Eine Aktivmappe. Verlag an der Ruhr,
Miilheim 2001
« Stiftung Verbraucherinstitut (Hrsg.): Jacke wie Hose? Produktlinienanalyse am Beispiel von
Textilien (CD-Rom). Berlin 1998
* RAAbits Grundschule April 1994: Rund um die Wolle
* RAADbits Grundschule September 1997: Strickpiippchen
Unterrichtshilfen fiir die Grundschule zum Thema Umwelt. 1. Baustein: Haus

+ Fergg, Monika und Jiirgen: Filz und Form. Spielerisches Gestalten mit Flache, Ball und
Schnur. Verlag Paul Haupt, Bern, Stuttgart, Wien 1999

Fauque, Claude: Woher kommt die Kleidung? Klapp und klar. ArsEdition, Miinchen 2000

* Gillow, John und Sentance, Bryan: Atlas der Textilien. Ein illustrierter Fiihrer durch die Welt
der traditionellen Textilien. Verlag Paul Haupt, Bern, Stuttgart, Wien 1999

* Kramer, Georg: Entwicklung neu denken. Dritte Welt Haus Bielefeld, Bielefeld 1997

 Volker, Ursula und Briickner, Katrin: Von der Faser zum Stoff. Textile Werkstoff- und

Warenkunde. Verlag Handwerk und Technik, Hamburg 2001. 32. Auflage

Links
» Misereor — Das Hilfswerk
www.misereor.de

Netzwerk fiir Entwicklungspolitik im Saarland

www.nes-web.de

* Welthaus Bielefeld e. V. — Die ,,Entwicklungsfrage” als Unterrichtsthema
www.learn-line.nrw.de/angebote/uekontaktschulen/extern/DWHB/whbstart.html
Materialienbank des Bildungsservers Rheinland-Pfalz
www.bildung-rp.de/material/katalog/statisch/PZ.htm

* Projekt: ,Eine Welt in der Schule”

www.weltinderschule.uni-bremen.de/

* Kampagne fiir saubere Kleidung
www.saubere-kleidung.de/

Per Klick in die Eine Welt
www.agendakids.muc.kobis.de/start.htm
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Ansprechpartner

Frau Marga Feldenz, Rektorin der Grundschule Merzig, Kreuzbergschule
GS Kreuzbergschule Merzig
KreuzbergstraBe 41, 66663 Merzig
Tel.: 06861 /7936 00
E-Mail: info@kreuzbergschule.de
Europaschule Umweltschule ,,Regine Hildebrandt"
Frau Melanie Helm, M.A. (Projektleiterin des Projektes KlasseSchule Transfer-21 im Saarland) und
Frau Elke Jochum (Projektmitarbeiterin des Projektes)

Bau eines Solarkochers — Nutzung
Landesinstitut fiir Padagogik und Medien

Beethovenstrale 26, 66125 Saarbriicken I‘egenel‘ativel' El‘lel'gie (il‘l deI‘ GI‘undSChule)
Tel.: 06897/7908218 _

E-Mail: helm@lpm.uni-sb.de
Tel.: 06897/7908180 T CL S I CAVOTIRI SIS
E-Mail: ejochum@Ipm.uni-sb.de
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Solarkocher zum Experimentieren:

Mit alten Trabi-Scheinwerfern

»Solar-Wiirstchen” brutzeln

Mit Hilfe der Sonne Essen kochen - eine Utopie?

Mit einer ausgedienten Satellitenschiissel,
Spiegelfolie und viel Know-how ist es maoglich.

So erleben die Schiiler von Klasse 1 bis 6 den Umgang
mit regenerativen Energien.

Der grofie Sonnenkocher hat

sogar eine Leistung von mehr als

2000 Watt und steht damit einem

Elektroherd in keiner Weise nach.
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Das Thema im Hinblick auf Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Die ,,Regine Hildebrandt“ Grundschule befindet sich im Siiden von Cottbus. Sie liegt in einer GroR-
wohnsiedlung der 8oer Jahre. Als Schule mit europdischem Zuschnitt werden gemeinsame Aktionstage
und 6ko-Camps mit Partnerschulen in Polen, Frankreich, Finnland, Nordirland und Griechenland ver-
anstaltet.

In den vergangenen 14 Jahren gestalteten wir unser Schulumfeld zu einer griinen Oase mit Rosenhiigel,
Teich, Tierarche, Solaranlage und Experimentierflachen. Verschiedene Umweltgruppen und die Lehr-
krifte engagieren sich in der Lokalen Agenda 21 der Stadt und in der Kommunalpolitik.

In der Lausitz gelegen, hat die Stadt Cottbus eine groRe Tradition in der Gewinnung und Verstromung
des fossilen Brennstoffes Braunkohle. Aber regenerative Energiequellen werden auch die Zukunft im
Siiden Brandenburgs bestimmen. Darauf wollen wir schon in der Grundschule die Schiilerinnen und
Schiiler vorbereiten. Das insbesondere, weil die Elternhduser auch heute noch sehr eng mit der
Braunkohleindustrie, als einem der wichtigsten Arbeitgeber der Region, verbunden sind.
Erneuerbare Energiequellen sind fiir eine zukunftsorientierte, nachhaltige Energieversorgung uner-
lasslich. Die weitaus groRte erneuerbare Energiequelle ist die Sonne. Sie liefert in 20 Minuten so
viel Energie auf die Erde, wie die gesamte Menschheit im ganzen Jahr verbraucht. Auf Deutschland
strahlt die Sonne mehr als das Hundertfache des deutschen Energieverbrauchs eines Jahres. Doch
bisher tragt die Solarenergie weniger als 1% zur Energieversorgung in Deutschland bei.

Zurzeit nutzen wir hauptsachlich fossile Energietrager, also Energien, die endlich, umweltbelastend
und risikobehaftet sind.

In naher Zukunft werden keine fossilen Energietrager mehr zur Verfiigung stehen. Experten rechnen
damit, dass die Erd6l- und Gasvorrdte in 40 bis 60 Jahren erschopft sein werden.

Erneuerbare Energiequellen sind deshalb fiir eine nachhaltige Energieversorgung unerlasslich. Die
Kinder von heute sollten als Erwachsene von morgen die Energiewende bereits weitgehend vollzogen
haben. Deshalb muss das Bewusstsein fiir die Notwendigkeit einer zukunftsorientierten Energie-
wirtschaft in der Gegenwart geschaffen werden.

Zielsetzung

Durch das Projekt ,Solarstrom an Cottbuser Schulen” mochten wir allen Schiilerinnen und Schiilern
unserer Schule das Thema ,Solarenergie” nahe bringen. Die Themen ,,Sonne” und ,Regenerative
Energien” werden altersgemaR, positiv ausgerichtet, spielerisch und handlungsorientiert umgesetzt.
Es wird dabei das Lernen mit allen Sinnen praktiziert.

Unterrichtsbausteine

1. Durchfiihrung

Um die Nutzung der Solarenergie erlebbar zu gestalten, wagten wir gemeinsam mit der DGS und der
Cottbuser Firma Borngraber den Einstieg in die praktische Nutzung der Sonnenenergie. Wir sparen
jetzt nicht nur Strom — wir produzieren unseren eigenen und verkaufen ihn.

Unsere Solaranlage ist nicht auf dem Dach versteckt, sondern gleichzeitig als Sonnenschutz vor den
Fenstern angebracht, damit die Schiilerinnen und Schiiler sie besser sehen und auch verstehen kon-

nen. Die Leitungen sind auf Putz verlegt und sichtbar bezeichnet. Durch eine Digitalanzeige an der
AuRenwand des Schulgebaudes kann man sehen, wie viel Strom im Moment, am Tag und kumulativ
erzeugt wird.

Durch ein altersgerechtes Monitoring-System fiir den angeschlossen Computer konnen wesentliche
Daten der Solaranlage — wie Ertrag, Leistung, Betriebsstunden, Spannung und Strom — schnell abge-
rufen und fiir den Unterricht genutzt werden. ,Technik zum Anfassen” — damit lassen wir abstrakte
und technische Probleme fiir die Schiilerinnen und Schiiler zum alltiglichen Erlebnis werden und
zeigen: Bei uns ist die Energieversorgung der Zukunft dauerhaftes Thema.

Ausgehend vom Ausbau der Solarenergieanlage wurden die Themen ,,Sonne” und ,,Energiegewinnung
aus Sonnenkraft” feste Bestandteile des schulinternen Rahmenplans. Es wurden fachiibergreifende
Unterrichtsbausteine fiir die Klassen 1 bis 6 erarbeitet, die durch zahlreiche Projekte umgesetzt
werden. So finden die Schiilerinnen und Schiiler bereits in Klasse 1 unter dem Motto ,Was die Sonne
alles kann!“ durch einfache Versuche heraus, dass sie z.B. die Erde erwarmt, Uhren aufladen kann,
uns einen Sonnenbrand macht, ein Stern ist, Licht erzeugt, heiR ist, uns Sonnenstrahlen schickt, Eis
und Schokolade schmelzen lassen kann.

In der 2. Klasse starten die Schiilerinnen und Schiiler z. B. im Friihjahr mit der Aussaat von Sonnen-
blumenkernen und beobachten bis zum Sommer ihre Entwicklung, gestalten Knauelbilder und insze-
nieren das Theaterstiick ,,Die Sonne und das Muffeltier”.

Auch in den weiteren Klassenstufen werden viele verschiedene Projekte in allen Unterrichtsfachern
durchgefiihrt. So geht es iiber das Lernprojekt ,,Sonnenschlau“ in Sachkunde Klasse 3/4, den Bau
von Designer-Sonnenbrillen und Solaruhren in Kunst, die Sonne im Planetensystem in Erdkunde
Klasse 5 und vieles mehr weiter bis zur Klasse 6, wo das Projekt durch den Bau eines Versuchsmodells
zur Nutzung der Sonnenenergie im Physikunterricht seinen Hohepunkt erreicht. Das ist fiir die
Schiilerinnen und Schiiler der 6. Klassen jedes Jahr eine neue Herausforderung. Sie bringen eigene
Ideen zu Bau, Material und Aussehen eines Modells ein, entwickeln als Arbeitsgrundlage eine techni-
sche Zeichnung und stellen das Modell in gemeinsamer, arbeitsteiliger Fertigung an einem Projekttag
her.

Soentstanden inden letzten Jahren zwei Solarthermikanlagen, ein Solarkocher mit einem Durchmesser
von ca. 1,80 m, verschiedene Sonnenofen, eine analemmatische Sonnenuhr und ein Solarballon.
Jetzt konnen wir uns dank der Sonne im Schulgarten mit warmem Wasser die Hinde waschen,
Bockwiirste zum Kochen bringen, am eigenen Schatten die Zeit ablesen und einen Ballon in die Hohe
steigen lassen.

Besondere Freude bereitet es unseren Sechstkldsslern, am Ende des Schuljahres ihr erworbenes
Wissen an ihre jiingeren Mitschiilerinnen und Mitschiiler weiterzugeben und selbst einmal Lehrerin
oder Lehrer zu sein.

2. Projektbeschreibung — Bau eines Sonnenkochers

Curriculumbezug

Das Projekt wurde fachiibergreifend durchgefiihrt. Einbezogen waren die Unterrichtsfacher Deutsch,
Erdkunde, Technik, Geschichte, Kunst, Mathematik und Physik.

Projektverlauf

Ausgangspunkt fiir die Idee, einen Sonnenkocher zu bauen, war unsere Versuchswerkstatt ,,Solar-
energie” zu Beginn des Schuljahres 2001/2002. Hier beschiftigten sich die Schiilerinnen und Schiiler
der 6. Klassen im Rahmen des Physikunterrichts in Versuchen intensiv mit dem Thema Solarenergie
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und dem Aufbau der Photovoltaikanlage unserer Schule. Zielstellung war es, die Nutzung der Solar-
energie erlebbar zu gestalten.

Bau eines Sonnenkochers

In einer Arbeitsgemeinschaft bauten wir mit interessierten Schiilerinnen und Schiilern einen Sonnen-
kocher. Dieser sollte unter Beriicksichtigung der Umweltbelastung so kostengiinstig wie maglich
hergestellt werden, leicht bedienbar sein, moglichst viele Gerichte kochen kénnen und eine lange
Lebensdauer haben. Das brachte uns auf den Einfall, ihn aus einer alten Satellitenantenne zu bauen.
Eine Firma aus dem Territorium sponserte uns eine solche Satellitenschiissel, allerdings mit einem
Durchmesser von 1,80 m. Aufgrund der Gr6Re und des betrachtlichen Gewichts benétigten wir ein
sehr stabiles Gestell, welches zudem erlauben musste, den Spiegel mit normaler Kraftanstrengung
nach der Sonne auszurichten.

Unser Sonnenkocher ist ein Parabolspiegel, in dessen Brennpunkt sich eine Aufhangevorrichtung
fiir einen Topf befindet, sodass das einfallende Licht auf das KochgefaR gebiindelt wird. Um diesen
Effekt zu erreichen, haben wir die Satellitenantenne mit selbstklebender Spiegelfolie in Form eines
Spinnennetzes beklebt. Der Spiegel kann durch eine einfache Mechanik immer dem Sonnenstand
nachgefiihrt werden. Er hat eine Leistung von mehr als 2000 Watt und steht damit einem Elektroherd
in keiner Weise nach.

Projekttag zum Thema ,,Sonnenkocher"

Da das Thema ,Sonne” Teil unseres schulinternen Rahmenplans ist, fiihrten wir am Ende des
Schuljahres im Stoffgebiet Optik einen Projekttag zum Thema ,Sonnenkocher* mit allen Schiilerinnen
und Schiilern der 6. Klassen durch. Sie erhielten langfristig den Auftrag, etwas iiber den Namen, die
Wirkungsweise und den Bau eines Sonnenkochers herauszufinden und ihre Erkenntnisse in einer
Mappe zu dokumentieren. AuBerdem sollten sie erforschen, wo es auf der Welt am giinstigsten ist,
einen Sonnenkocher einzusetzen, und welche Vor- und Nachteile das Kochen mit der Sonne hat. Bei
der Losung der Forschungsaufgaben sollten sie ihre Erkenntnisse aus dem Physikunterricht, Thema
»0ptik*, und ihre Erfahrungen aus der Versuchswerkstatt zum Thema ,,Solarenergie” vom Beginn des
Schuljahres nutzen. Dariiber hinaus sollten sie ein funktionstiichtiges Modell mit einer Zeichnung
entwickeln und die Wirkungsweise ihres Sonnenkochermodells am Projekttag demonstrieren.
Nachdem die Schiilerinnen und Schiiler ihre eigenen Ideen und Modelle an diesem Tag vorgestellt hat-
ten, bauten sie aus alten Autoscheinwerfern, die von den Autoverwertungen der Umgebung gespen-
det wurden, kleine Sonnenkocher fiir die Schule. Beim Testen dieser Kocher waren die Schiilerinnen
und Schiiler erstaunt, wie schnell doch so ein kleines Party-Wiirstchen bei Sonnenschein brutzelte.
Auch Backkartoffeln konnen so hergestellt werden. AuRBerdem testeten sie in weiteren verschiedenen
Versuchen die Intensitdt der Sonnenstrahlen.

Sonnenerlebnistag

Die Sechstklassler luden am Ende des Schuljahres die Schiilerinnen und Schiiler aus den Klassen 1 bis 3
zu einem ,Sonnenerlebnistag” ein. Der erste Teil der Veranstaltung fand mit allen Klassen gemeinsam
in der Aula statt. Dort prasentierten die 6. Klassen ihr Wissen und Konnen. Sie zeigten in einfachen
Versuchen die Wirkungsweise der Sonnenstrahlen und bezogen die Kinder der Klassen 1 bis 3 in ihre
Aktivitaten mit ein. AnschlieBend wurden von den Klassen die besten Modelle, Plakate sowie selbst ge-
schriebene Sketche und Gedichte vorgestellt. Begeistert horten die jiingeren Schiilerinnen und Schiiler
der AGSolarzu, alsdiese iiber Bau und Wirkungsweise des groRen Sonnenkochers berichtete. Die Kleinen
lernten dabei von den Sechstklasslern viel Neues iiber die Sonne. Aber auch sie hatten sich auf den
Sonnenerlebnistag vorbereitet. So iiberraschten die Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 1 die GroRen

mit einem Sonnengedicht, die Kinder aus der 2. Klasse berichteten ihnen iiber ihr Bohnenexperiment
und die Schiilerinnen und Schiiler der 3. Klasse fiihrten fiir sie ein Theaterstiick auf. Den zweiten
Teil der Veranstaltung gestaltete jede 6. Klasse gemeinsam mit ihrer Patenklasse individuell. In ver-
schiedenen Gruppen wurden Spiele durchgefiihrt, ein Sonnenfinger gebastelt, Sonnentiicher bemalt
und natiirlich die selbst gebauten Sonnenkocher mit groRer Freude getestet. Sehr interessant fanden
auch alle die Ausstellung von Sonnenkochermodellen der Schiilerinnen und Schiiler der 6. Klassen.

Nachbetrachtungen, Erfahrungen

Das Projekt wurde verteilt iiber das ganze Schuljahr im Rahmen des Physikunterrichts und mit
einer Arbeitsgemeinschaft durchgefiihrt. Die Schiilerinnen und Schiiler betitigten sich als ,,Solar-
forscher”, bearbeiteten Forschungsauftrige in Gruppen und entwickelten verschiedene Ideen zu
Sonnenkochermodellen. Sie gingen mit FleiR und Ideenreichtum an die Erledigung ihrer Projektauf-
gaben und arbeiteten dabei sehr selbststindig. Besonders kreativ waren sie beim Bau der Modelle.
Eine Befragung am Ende des Schuljahres ergab, dass den Schiilerinnen und Schiilern dieses Projekt
besonders gut gefallen hat, da sie es als Abwechslung im normalen Schulalltag empfanden.

Der Sonnenerlebnistag war ein weiterer Hohepunkt fiir alle. Hier konnten die Sechstklassler ihr erlern-
tes Wissen an die Jiingeren weitergeben und selbst einmal Lehrerin oder Lehrer sein. Das motivierte
die Schiilerinnen und Schiiler sehr und sie bereiteten sich ausgezeichnet auf diesen Tag vor. Bei allen
entstand der Wunsch, so einen Tag zu wiederholen. Er ist inzwischen an unserer Schule zur Tradition
geworden und jedes Jahr erneut mit einem anderen Sonnenprojekt ein besonderes Ereignis.

Dieses Projekt wurde zwar mit einer 6. Klasse realisiert, ist aber durchaus in vereinfachter Form in
der Klassenstufe 4 im Sachkundeunterricht durchfiihrbar. Der Bau der kleinen Sonnenkocher aus
Autoscheinwerfern ist dabei kein Problem und das Ergebnis wird Sie und lhre Schiilerinnen und
Schiiler iiberzeugen.

AbschlieBend kann festgehalten werden, dass mit dem Thema ,Solarenergie” unsere Schiilerinnen
und Schiiler zu fundierten Kenntnissen in diesem Themenbereich gelangten. Sie erwarben sich
Kenntnisse und Fertigkeiten iiber zukunftsorientierte Technologien und Anspriiche an eine nach-
haltige Entwicklung. lhre Begeisterung und Aufgeschlossenheit tragen sie in die Elternhduser und
starken auch so die Akzeptanz fiir erneuerbare Energien als unerschépfliche und umweltfreundliche
Energiequellen.

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

Experimentierbaukasten
* Kosmos — Warme von der Sonne
www.kosmos.de
Biicher
* Was ist Was? Die Sonne
Tessloff Verlag, ISBN 3-7886-0416-6
Broschiiren
* Sonne erleben — Energie erfahren
Hessisches Ministerium fiir Umwelt, Energie, Jugend, Familie und Gesundheit
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Fiir das Jubildum gab es viele gute Ideen:
Unsere beiden 4. Klassen sdten z.B. an den Hang
« Solarkocher — Mit Sonne kochen und kiihlen des Larmschutzwalles bunte Blumen in Form
Schriftreihe Band 3
Hamburger Umweltzentrum Karlshéhe
* PING - Ich und die Sonne

(PING = Praxis integrierter naturwissenschaftlicher Grundbildung)

einer ,, 10, die zum Jubildum bliihen sollten.

IPN, Olshausener Stralle 62, 24098 Kiel

* Erneuerbare Energien Grundschule Tresckowstrafe, Hannover
Arbeitskreis Schulinformation Energie

IZE, Stresemannallee 62, 60596 Frankfurt am Main

Unser Jubilaum -
10 Jahre Grundschule Tresckowstrafle

* Unterrichtsmaterialien fiir erneuerbare Energien
FKZ 90341113
ITZ, Schopenhauer Strale 26, 14129 Berlin-Zehlendorf
* Gliihbert, Wolfram und Turbiene auf den Spuren der Energie
VDEW, Stresemannallee 62, 60596 Frankfurt am Main Ein Projekt fiir die ganze Schule
* Tu was! — Zeitschrift fiir Naturforscher, Ausgabe 2, Nr. 8/1995
DominoVerlag Giinther Brinck GmbH

Menzinger StraRe 13, 80638 Miinchen

* Bildung Umwelt, Nr. 3/2003 Die Grundschule TresckowstraRe wurde vor zehn Jahren im
DominoVerlag Giinther Brinck GmbH Stadtteil Wettbergen gebaut, damals ein Neubaugebiet in
Menzinger Strale 13, 80638 Miinchen Hannover. Die Eltern hatten sich sehr fiir den Bau eingesetzt

Bauanleitungen und Hinweise im Internet und sogar dafiir demonstriert. Eine Planungsgruppe von

* www.wuerttemberg.vcp.de/uploads/media/Solarofenbauanleitung. pdf neun Lehrkraften entwickelte ein Schulkonzept, mit dem

* www.geo.de/GEOlino/basteln neue Wege beschritten werden sollten. Die Eltern griindeten

* www.solarcooking.org/solarcooking-fag-de.htm einen Forderverein und zeigten groRen Einsatz. Auch von

* emsolar.ee.tu-berlin.de/~ilse

* www.eg-solar.de

« www.solarserver.de

der Schulbehdrde kamen viele positive Signale.

Aktuell werden 192 Schiilerinnen und Schiiler von
20 Personen unterrichtet und betreut. Ein Drittel

der Schilerinnen und Schiler stammt aus
Aussiedlerfamilien.

Kooperationspartner

DGS Deutsche Gesellschaft fiir Solarenergie — Cottbus In klasseniibergreifenden Werkprojekten enstehen Die Schulversammlung ist gespannt:
Solartechnik Borngraber — Cottbus Produkte zur Dekoration fiir Theater, Spiel und Welche Ideen sind die besten?
Lokale Agenda 21 — Cottbus Ausstellung.

Umweltamt Cottbus

Bernd Scharf — kommunikationsservice — Vernetzung nach MaR Schulprogramm:

Metallbau und Sicherheitstechnik — Herr Kriiger, Autoverwertungen in der Umgebung Die Grundschule TresckowstraRe will sich als ,,Haus
des Lernens” verstehen, in dem sich Schulerinnen

Ansprechpartner und Schiiler, Lehrkrafte und Eltern begegnen. Ein
paar Grundgedanken, auf die sich das Kollegium

Projektleitung: Martina Hosel verstandigt hat:

Europaschule Umweltschule ,,Regine Hildebrandt” Grundschule Cottbus + die Schule zu einem Ort des Lernens ohne Angst

Theodor-Storm-StraRe 22, 03050 Cottbus zu entwickeln, zu einem Ort des Wohlfiihlens und

Tel.: 0355/524014 der Geborgenheit, der gesundheitsforderlich ist;

Fax: 0355/535965 « die Personlichkeit des einzelnen Kindes zu

E-Mail: grundschule-2-cottbus@t-online.de fordern und zu starken;

Internet: www.rhg-cottbus.de + die Kinder darin zu bestarken, ihr Wissen auszu-

driicken und anzuwenden.

2 mehr auch unter http://nibis.ni.schule.de/~gst30457
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Vorbemerkung

An der Grundschule TresckowstraRe gehort das gemeinsame Vorbereiten und Feiern von Festen als
Hohepunkt des Schuljahrs zum Programm. Die Schule arbeitet nach Prinzipien der Gestaltpadagogik
(vgl. Aufsatz auf der Schulhomepage, Punkt 4).

Sie wirkt mit an mehreren schulischen Netzwerken, wie ,0PUS — Offenes Partizipationsnetz und
Schulgesundheit”, , Agenda-21-Schule®, ,Bewegte Schule” und am ,Gestaltpadagogischen Forum®“.
Es wird Wert darauf gelegt, den Kindern Raum zu geben fiir Natur- und Bewegungserfahrungen;
Kreativitat und Fantasie sollen angeregt werden.

Die gesamte Schule wird als Okosystem betrachtet. Umweltaktivititen sowie das Ubernehmen per-
sonlicher und sozialer Verantwortung werden geférdert.

Die Schule verfiigt iiber umfangreiche Bewegungs- und Begegnungsmaglichkeiten auf dem Schul-
gelande, z.B. Schulgarten, Rasenflichen mit Naturberg, FuRballplatz, Sitzgruppen, Balancier- und
Schaukelmdglichkeiten.

Die Kinder haben vielfaltige Mdglichkeiten der Pausengestaltung: Sie konnen in der Klasse spielen
und basteln oder in speziellen Raumen tanzen, Musik machen oder Theater spielen.

Die Biicherei ist mit Sitz- und Liegemdglichkeiten als Ruheraum eingerichtet, in dem auch eine
Bezugsperson zu Gesprachen zur Verfiigung steht.

Das Thema im Hinblick auf eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Das Beispiel der Auseinandersetzung mit dem zehnjahrigen Jubildum und der Vorbereitung eines Festes
dient der Verdeutlichung eines komplexen Themas und kann den Erwerb von Gestaltungskompetenzen
begiinstigen. Auf Grundschulniveau werden folgende Unterkompetenzen hierbei angebahnt:

1. Die Grundschulkinder lernen, ein Projekt vorausschauend zu planen: Der Zeitrahmen fiir
Planung und Ausfiihrung erstreckte sich iiber ein Jahr.

2. Sie lernen, Erfahrungen anderer Kulturen zu schitzen: Die Kinder unserer Schule stammen
aus vielen verschiedenen Landern und bringen ihre ,,Schitze” ein — Essen aus anderen
Landern, Spiele, Lieder.

3. In der Riickschau lernen sie, an andere zu denken, denen es weniger gut geht: Wir haben
gefeiert — wen gibt es, an den wir noch denken miissen — wem kdnnten wir von unserer

~Geburtstagstorte” etwas abgeben — welchen Personengruppen konnten wir etwas spenden?

4. Sie gestalten ihr Fest unter Beriicksichtigung der Ressourcen Geld, Zeit und Energie, die fiir
dieses Fest aufgebracht werden sollen.

5. Die Kinder sind beteiligt an den gesamten Uberlegungen von der Planung an.

6. Sie iibernehmen geschichtliche Mitverantwortung durch die Entscheidung fiir den Namen
der Schule.

7. Sie priifen kritisch ihre eigenen und fremde Lebensgewohnheiten und Wertvorstellungen hin-
sichtlich ihrer Nachhaltigkeit: Abfall auf dem Fest vermeiden durch Spiele, die keinen Miill
hinterlassen, durch Benutzung der eigenen Becher, die jedes Kind in der Schule hat.

8. Sie machen durch das Fest und die vielfiltige Prasentation unserer Schule in der Offent-
lichkeit positive Erfahrungen: Motivation zur weiteren Zusammenarbeit jetzt und in der
Zukunft.

Zielsetzung

Wir Lehrerinnen und Lehrer fragten uns in einer Gesamtkonferenz, ob und wie wir unser Jubildum
feiern wollen: Wollen wir ,Wettberger Festwochen” veranstalten oder wollen wir anlisslich unseres
Jubildums gemeinsam ein Eis essen? Schnell kristallisierte sich heraus, dass wir auf jeden Fall unser
Jubildum feiern wollten. In fiinf arbeitsgleichen Gruppen iiberlegten wir, was fiir uns dazugehdren
wiirde. Die Arbeitsergebnisse der Gruppen waren verbliiffend iibereinstimmend:

* Wir wollten ein Schulfest feiern.

* Eine Jubilaumszeitung sollte geschrieben werden.

* Eine Ausstellung iiber die Arbeit an unserer Schule sollte gestaltet werden.

* Ein Schulsong, ein Mitmachlied sollte gedichtet werden.

* Diverse Auffiihrungen von Kindern fiir Kinder sollten eingeiibt werden.

* Eine Kinderdisco sollte stattfinden.

* Wir wollten fiir unsere Schule einen Namen suchen, weil wir nicht langer so heiRen wollten

wie die StraRe vor unserer Tiir.

* Wir wollten die Schule festlich schmiicken.

* Wir wollten alle Ehemaligen einladen und die Menschen, die unserer Schule nahe stehen.

+ Wir wollten Sponsoren suchen, um unser Fest finanzieren zu kénnen.

Die Wiinsche, die die Elternvertreterinnen und Elternvertreter in unserem Elternrat hatten, deckten
sich mit den Uberlegungen der Gesamtkonferenz.

Jetzt waren wir gespannt, was die Kinder sagen wiirden. Wir fragten in allen Klassen und trugen die
Ergebnisse im Schiilerrat zusammen.
Auch die Kinder hatten ahnliche Ideen, benannten sie aber etwas anders:

+ Sie wollten ein Geburtstagsfest feiern.

* Sie wollten Giste einladen, die Geschenke mitbringen sollten.

* Sie wollten Geburtstagskuchen.

* Sie wollten Luftballons und 10 Kerzen.

* Eine riesengroRe ,,10" sollte auf unserem Berg (Larmschutzwall zur BundesstraRe) gebaut

werden, damit alle sehen, dass unsere Schule Geburtstag hat.

* Sie wollten die Schule schmiicken.

+ Sie wollten Spiele spielen und etwas auffiihren.

+ Sie wollten eine Geburtstagszeitung haben.

* Und eine Kapelle sollte Geburtstagsmusik machen.

Wir waren uns also sehr schnell einig. Jetzt ging es daran zu iiberlegen, wie wir alle Wiinsche realisie-
ren konnten, ohne uns zu tiberfordern.
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Bausteine zur Organisation und zum Ablauf

Eine kleine Arbeitsgruppe, gebildet aus Eltern und Lehrerinnen, iibernahm die Voriiberlegungen und
erklarte sich bereit, bis zu unserem Fest die Faden in der Hand zu behalten und die Koordination zu
tibernehmen.

Wir verabredeten fiinf oder bei Bedarf auch sechs Projekttage, die wir in zwei Blocke teilten, um
zwischendurch geniigend Zeit fiir weitere Uberlegungen zu haben. Der erste Projektblock fand im
Mai 2005 statt, der zweite im September 2005. Eine Woche spater feierten wir am Samstag, dem
24. September 2005, den 10. Geburtstag unserer Schule.

Die Projektthemen wurden so gewahlt, dass sie alle unsere Vorhaben abdeckten:

Musikprojekt: Hier wurden Begleitinstrumente hergestellt und das Geburtstagslied und das Schullied
eingeiibt, das ein Elternpaar zusammen mit einer Kollegin geschrieben hatte.

Werkprojekt: Es gab drei Werkprojekte. Unsere beiden 4. Klassen blieben wahrend der Projekttage
als Klasse zusammen, da sie zu unserem Jubildum bereits Schiilerinnen und Schiiler anderer Schulen
sein wiirden. Sie iibernahmen es, eine ,,10" fiir unseren Berg zu bauen; sie siten an den Hang des
Larmschutzwalles bunte Blumen in Form einer ,10“ die zum Jubilaum bliihen sollten. Sie stellten
Dekorationsgegenstande her. Das andere Werkprojekt war offen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler der
1. bis 3. Klasse. Auch hier wurde Geburtstagsschmuck hergestellt.

Theaterprojekt: In diesem Projekt wurde ein Theaterstiick eingeiibt, das den Weg einer Schildkrote
zu einer Geburtstagsfeier beschreibt. Als Vorlage dazu diente das Kinderbuch ,Tranquilla Trampeltreu,
die beharrliche Schildkréte” von Michael Ende.

Tranquilla Trampeltreu macht sich auf den Weg zum Geburtstag des Konigs der Lowen. Sie begegnet
vielen Tieren, die ihr ausreden wollen, sich auf den Weg zu machen. Das Stiick erzahlt, was ihr auf
dem Weg passiert und ob sie ankommt.

Projekt Offentlichkeitsarbeit: Hier sollten Einladungen geschrieben und verschickt werden, Plakate
erstellt und aufgehadngt werden und der Kontakt zur Presse aufgenommen werden.

Ausstellungsprojekt: Dieses Projekt hatte die Aufgabe, eine Ausstellung iiber die Geschichte unserer
Schule und die Arbeit an ihr zu entwickeln, Filme, die iiber uns gedreht wurden, publikumswirksam
am Jubilaumsfest vorzufiihren und die archivierten CDs mit den vielen Fotos, die wir im Laufe der
Jahre gemacht haben, im Computerraum ablaufen zu lassen.

Alle Projektgruppen hatten die Aufgabe, fiir das Fest ein Spiel vorzubereiten.

Unser Forderverein iibernahm es, Sponsoren zu suchen und zusammen mit allen Eltern fiir das leib-
liche Wohl wihrend des Schulfestes zu sorgen.

Wihrend des zweiten Halbjahres des vergangenen Schuljahres richteten wir eine Zeitungs-AG ein,
die von unserer Anwarterin iibernommen wurde. Sie konnte dariiber einen Bereich ihrer Ausbildung
abdecken.

So waren die Aufgaben auf alle Beteiligten gleichmaRig verteilt. Jedes Kind und jede Lehrerin konnte
sich den eigenen Interessen entsprechend zuordnen. Miitter und Viter, die ihre Unterstiitzung zuge-
sagt hatten, schlossen sich den Projektgruppen an.

Namensgebung

Um einen Namen fiir unsere Schule zu finden, der zu uns passt, forderten wir in einer Vollversammlung
alle Kinder und Eltern unserer Schule auf, bis zu einem festgelegten Termin Vorschlage mit einer kur-
zen Begriindung versehen bei uns einzureichen. Die Bitte um Vorschlage verdffentlichten wir auch in
unserem Wettberger Mitteilungsblatt.

Unter den eingereichten Vorschlidgen suchte unser Koordinationsteam einige Vorschlage aus, iiber
die im Elternrat und in der Gesamtkonferenz entschieden wurde. Zur Wahl standen schlieRlich zwei
Maglichkeiten: Niki de Saint Phalle (Kiinstlerin mit Werken in Hannover) und Henning von Tresckow
(Widerstand gegen Hitler, unterstiitzte das Attentat vom 21. Juli).

In einer erneuten Vollversammlung stellten die Schiilerinnen und Schiiler der 4. Klasse zusammen
mit mir den geschichtlichen Hintergrund der méglichen Namensgeber vor. Danach sollten die Klassen
sich gemeinsam mit ihrer Lehrerin eine Meinung bilden und ihr Votum an einer dafiir vorgesehenen
Pinnwand verdffentlichen.

Bis auf zwei Klassen entschieden sich alle fiir Henning von Tresckow Grundschule. Die Kinder mein-
ten, der Name wiirde gut zu uns passen, weil Henning von Tresckow ein mutiger Mann war, der seine
Meinung gesagt hat, der im Laufe seines Lebens dazugelernt hat und sich fiir das Richtige eingesetzt
hat — so wie wir es tun.

Bei diesem eindeutigen Votum der Kinder schlossen sich der Elternrat und die Gesamtkonferenz der
Meinung einstimmig an.

Der Antrag unserer Schule, sich Henning von Tresckow Grundschule nennen zu diirfen, liegt dem
Schulausschuss unserer Stadt vor und wird noch in diesem Monat entschieden.

Nachbetrachtungen, Erfahrungen

Durch unser Projekt wurde unsere Schulgemeinschaft gestarkt. Wir arbeiten zusammen an einem
gemeinsamen Ziel, werden uns unserer ,Schitze" erneut bewusst und sehen, dass wir gemeinsam
viel bewegen kénnen. Die eingangs beschriebenen Grundgedanken, die unser Handeln leiten, treten
erneut in den Blick.

Der nach dem Schulgeburtstag angekiindigte Besuch von Frau von Tresckow, der Tochter unseres
Namensgebers, die in Miinchen lebt und schon eine alte Dame ist, macht uns die Verkniipfung unse-
res Handelns mit der Geschichte lebendig.

Bei den Uberlegungen zum Manuskript fiir den Beitrag in dieser Broschiire wurde uns erstmals be-
wusst, dass unser schulisches Handeln im Rahmen einer ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung” zu
sehen ist, da wir uns bisher mit dieser Terminologie noch nicht befasst hatten. Dadurch ergibt sich
fiir uns eine ganz neue Perspektive, die wir bearbeiten wollen.

Wir sehen, dass unsere Vision und unser Handeln im positiven Sinn iibertragbar sind auf die
Weltgemeinschaft, und koénnen dies unseren Schiilerinnen und Schiilern starker bewusst machen.
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Die Frage, wen wir neben der Freude iiber unser Fest auBerdem bedenken sollten, weil es nicht allen
so gut geht wie uns, wollen wir beim nachsten Fest gleich in die Planung mit einbeziehen.
Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

* Aufsatz ,Lebens(t)raum Schule” von Ulrike N6tel-Duwe und Pia Schlichting
* http://nibis.ni.schule.de/~gst30457

Ansprechpartnerin

Ulrike Notel-Duwe, Schulleiterin

Grundschule TresckowstraRe

TresckowstraRe 49, 30457 Hannover

Tel.: o511 /466068

E-Mail: grundschule_tresckowstrasse@t-online.de
Internet: www.grundschule-tresckowstrasse.de

BEISPIEL 5

Neue Fihigkeiten:
Tobias prdsentiert die Ergebnisse

seiner Arbeitsgruppe.

Pestalozzischule in Lampertheim

Kinder erkunden ihre Stadt -
ein klasseniibergreifendes Buchprojekt
im 3. Schuljahr

Erstaunliche Funde und iiberraschende
Erkenntnisse. Uberall gibt es was zu
entdecken und zu hinterfragen — manchmal

war auch ein wenig Lampenfieber dabei.

Die Pestalozzischule ist eine Grundschule in Lampertheim
(32.000 Einwohner) im Kreis BergstraRe in Siidhessen. Sie
zahlt 260 Kinder und ein 15-kopfiges Kollegium. Sie wurde
1997 am Stadtrand neu errichtet. Die Gestaltung des modernen
Gebaudekomplexes und des weitlaufigen Schulgeldndes ist auf
umweltschonende und naturnahe Benutzung ausgerichtet.

Fiir ihr umweltpadagogisches Engagement hat sie zahlreiche
Auszeichnungen erhalten.

Schulprogramm

Die Pestalozzischule bezieht sich auf die Prinzipien
Pestalozzi'scher Padagogik. Lernen ,,mit Kopf, Herz, Hand
und FiR*. Im Schulprogramm hat sie sich im Rahmen ihres
padagogischen Profils und 6kologischen Leitbildes ein
Spiralcurriculum Umweltbildung mit elf Bausteinen gegeben.
Jahresschwerpunktthemen dienen der inhaltlichen und
methodischen Weiterentwicklung des Kollegiums und des
Unterrichts.
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Vorbemerkung

Kinder aus den drei Lampertheimer Grundschulen sind mit Papier, Bleistift, Tonband, Mikrofon und
Kamera ausgestattet auf Erkundungsgangen in ihrer Stadt unterwegs gewesen, haben Menschen,
Einrichtungen und Orte besucht und vielfiltige Forschungsarbeit geleistet. So ist das Buch
»Lampertheim — Kinder erkunden ihre Stadt. Ein Buch mit CD von Grundschulkindern” entstan-
den. Dieses Buchprojekt ist ,,auch eine Erziehung zum miindigen Biirger, der sich iiber seine Stadt
Gedanken macht ... und in aktive Kommunikation tritt“, so Biirgermeister Erich Meier.

Das Thema im Hinblick auf Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Die Grundschulkinder lernen Projekte planen.

Die Grundschulkinder {iben interdisziplinares Lernen.

Die Offnung von Schule bietet Méglichkeiten fiir innovative Strukturen.

Das Thema hat einen Bezug zum lokalen Umfeld.

Es wird eine Vielfalt an aktivierenden und die Gestaltungskompetenz férdernden Methoden
angewandt.

Zielsetzung

Wir wollen unsere Stadt erkunden.

Wir wollen drauRen in der Stadt lernen.

Wir wollen mit stadtischen Institutionen zusammenarbeiten.

Wir wollen in Gruppen klasseniibergreifend arbeiten.

Wir wollen unsere Ergebnisse im Abschlusskreis vorstellen (Plakate, Vortrag, Fragen beantworten).

Unterrichtsbausteine

Erster Ideenpfad: Die Schule

Im Schuljahr 2002/2003 hat sich das Kollegium der Pestalozzischule gemaR den Vorgaben seines
Schulprogramms als Jahresschwerpunktthema ,,Methodenkompetenz* gewahlt. Es ging uns darum,
als eine Konsequenz aus der PISA-Studie, die Methodenkompetenz sowohl im Kollegium als auch bei
den Schiilerinnen und Schiilern zu erhdhen und weiterzuentwickeln. Eine Lehramtsreferendarin und
die drei Klassenlehrerinnen der 3. Klassen haben das Thema ,,Unsere Stadt Lampertheim* projektori-
entiert und methodenorientiert, fachiibergreifend und klasseniibergreifend vorbereitet.

Hilfreich war fiir dieses Projekt, dass die Klassen schon Erfahrung in Gruppenarbeit hatten und
Arbeitstechniken (Qualifikationen) bekannt waren.

Die Projektarbeit startete mit dem folgenden ersten Arbeitsblatt fiir die Gruppen, das sehr genau mit
den Kindern besprochen werden musste:

Vorschlige fiir den ersten Treff der Arbeitsgruppen

* Lest dieses Hilfeblatt der Reihe nach genau und langsam vor!

+ Wahlt aus eurer Gruppe ein Kind aus, das eure Gruppe leitet! Sie oder er hat z. B. die
Aufgabe, im Gesprich darauf zu achten, dass jeder der Reihe nach drankommt, dass die
Aufgaben gleichmaRig verteilt und gemacht werden.

* Sprecht dann iiber euer Thema! Wihlt ein Kind aus, das die Ergebnisse eures Gespraches
aufschreibt! Dariiber solltet ihr sprechen:

* Was stellt ihr euch unter eurem Thema vor? Alle Kinder eurer Gruppe sollten dazu
etwas sagen.

* Welche Fragen / Ideen / Vorschldge habt ihr dazu?

* Welches Material / welche Bilder / welche Unterlagen von erwachsenen Personen
braucht ihr, um euer Thema erfolgreich bearbeiten zu konnen?

* Schreibt die Ergebnisse eures Gespraches genau auf! Gebt das Blatt der betreuenden
Lehrerin! Uberlegt bis zum nachsten Treffen am Freitag, was ihr mitbringen konnt fiir euer
Thema! Wisst ihr schon, womit ihr anfangen wollt?

Die Kinder begannen sich Informationen zu beschaffen (iiberwiegend auRerhalb der Schule):
Material, Artikel, Bilder und Postkarten sammeln, Biicher in der Stadtbiicherei im eigens bereitge-
stellten Handapparat erforschen, Fotokopien herstellen, Biicher und Hefte mitbringen, Zeitungen
auswerten, Fragen stellen, mit Eltern und GroReltern sprechen, andere Leute suchen und befragen
usw. Sie begannen diese Informationen zu besprechen, vergleichen, bewerten und ordnen. Sie be-
reiteten sich auf Veranstaltungen auRerhalb des Klassenzimmers vor. Sie investierten nachmittags
Zeit in Hausaufgaben ganz anderer Art als gewohnt. SchlieRlich bereiteten sie die Medien fiir die
Ausstellung vor: Herstellung der Plakate, Gestaltung der Stellwande, Einsatz des Overheadprojektors
mit Folien, d. h. Bilder und Texte auswahlen, layouten, aufkleben, Uberschriften und Unterschriften
formulieren und aufschreiben usw. Zuletzt mussten sie die Redebeitrage verfassen, das Vortragen
iiben, auf Fragen und ihre Beantwortung vorbereitet sein, prasentieren usw.; und zuallerletzt auch
noch bei der Priasentation der anderen zuhéren, Neues aufnehmen, eine Meinung dazu duern usw.
Anfang Juli fand das gemeinsame Abschlussplenum in der groRen Aula statt, in dem alle Gruppen
ihre Arbeitsergebnisse ausstellten und vortrugen. Fiir die Kinder bedeutete es ein wichtiges Ereignis,
das sowohl von Stolz auf ihre Leistung als auch von Lampenfieber begleitet war. Alle Kinder bewal-
tigten ihre Aufgabe erfolgreich, Kritik war auch dabei und blieb manchem unvergesslich. (Zitat eines
Schiilers: ,,Man merkt, dass du zu diesem Punkt nichts weilt.*)

Alle Plakate wurden in der letzten Schulwoche in der Eingangshalle der Schule ausgestellt, sodass
alle Kinder der Pestalozzischule sie sehen und lesen konnten. Mit Beginn der Sommerferien holten
Mitarbeiterinnen der Stadtbiicherei die Werke ab und begannen mit der Vorbereitung des Buches.
Die Plakate wurden wahrend der Festwoche im September noch einmal in der Stadtbibliothek und in
einer weiteren Grundschule ausgestellt.

Bei der Auswahl der sieben Gruppenthemen spielte das Schulprogramm der Pestalozzischule mit
ihrem umweltpadagogischen Leitbild eine Rolle.

»Natur in Lampertheim” fragte danach, was ist griin in unserer Stadt, wo finden wir griine Beispiele,
wie konnen die Kinder dies dokumentieren, wie haben sie es bisher gesehen und wie sehen sie es nach
dem Projekt? Also unternahm diese Gruppe eine Fotosafari in die Innenstadt. Sie entdeckten interes-
sante Baume und griine Ecken an interessanten Orten, im Stadtpark, an der Kirche, am StraRenrand, im
Friedhof, in Hinterhofen und auf Kellertreppen. Erstaunliche Funde und iiberraschende Erkenntnisse:
In manchen Bereichen gibt es gar kein Griin; manche Griinbereiche sind 6d und leblos; Straucher und
Blumen finden an unmaglichen Orten Lebensraum. Als zweiten Schwerpunkt wahlte sich die Gruppe
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Naturschutzgebiete in Lampertheim. In Begleitung eines Jagers (Vertreter der lokalen Agenda 21) er-
folgte eine Exkursion in das Naturschutzgebiet Biedensand und entlang der Deiche am Altrhein. Die
Stadtjugendpflege stellte in beiden Fillen die notige Technik bereit (Transport, Kameras, Ausdruck
der Fotos) und personelle Unterstiitzung (Fotoexperten, Begleitung, Agenda-Vertreter). Sie fiihrten
die Kinder in die Fototechnik ein und gaben Tipps fiir Naturfotografie. Die Fotos, die die Kinder bei
der Suche nach griinen Ecken in der Innenstadt und bei den Deichen schossen, wurden spiter in
der Stadtbiicherei ausgestellt. Als besonderes Highlight wurde das ,kleinste Naturschutzgebiet” von
Lampertheim ausfiihrlich dargestellt, namlich der Naturerlebnis- und -lehrpfad in unserer Schule!
»Menschen in Lampertheim” stellte sich die personliche Begegnung mit Menschen zur Aufgabe.
Die Gruppe fragte danach, welche Menschen sind interessant, beriihmt, vorbildlich, zu welchen
Begebenheiten kdonnen sie uns etwas sagen, wie finden wir Kontakt zu ihnen, wie erlautern wir ihnen
unser Anliegen, oder wenn sie nicht mehr lebten, worin bestand ihre Bedeutung?

So schlug eine Mitschiilerin ihre 17-jahrige Schwester vor, eine aktive Kanusportlerin und mehrfache
Deutsche Jugendmeisterin in ihrer Disziplin. Sie arbeitet als Auszubildende bei der Stadtverwaltung
Lampertheim. Der Kontakt war einfach herzustellen. Sie war bereit zu einem Interview, nachmittags
nach Dienstschluss, vor dem Training. Die Fragen wurden entworfen und besprochen, wer sollte fra-
gen, wie findet man einen Termin? Der Clou bei der Sache: Wihrend der Sommerferien wurde Nicole
Reinhardt bei der Junioren-Weltmeisterschaft in Japan Weltmeisterin, fiir Lampertheim ein groRes
Ereignis und fiir die Kinder ein besonderes Erlebnis.

Fiir einen historischen Aspekt wurde von der Stadtbiicherei ein Erzihlcafé organisiert, in dem iltere
Mitbiirgerinnen und Mitbiirger mit Schiilerinnen und Schiilern ins Gesprach kommen konnten. Zwei
Frauen, die iiber den Seniorenbeirat der Stadt gefunden wurden, kamen in das alte Klassenzimmer
ins Heimatmuseum, um den Kindern aus ihrem Leben in Lampertheim, wie es frither war, zu be-
richten. Fiir die beiden alten Frauen war es ein Klassenraum wie aus ihrer Kinderzeit, fur die Kinder
waren die alten Schulbidnke und die Atmosphire eine authentische Situation. Sie hatten seiten-
weise Fragen, die sie vorher zusammengetragen, besprochen und zusammengefasst hatten (zum
Bereich Personliches, zu Lampertheim, zur Schule, zum Krieg usw.), und sie brachten Mikrofon und
Tonbandgerat mit. Besonders die Vergleiche mit der Schulsituation waren fiir die Kinder aufschluss-
reich (Noten, Madchen und Jungen, Strafen, Spielen, Hitzefrei). In der lokalen Presse wurde diese
Begegnung eingehend gewiirdigt. Das Interview wurde auf die zum Buch gehérende CD iibertragen.
In der Gruppe ,Versorgung mit Giitern” stellten die Kinder fest, dass es unter den Eltern viele gab,
die ein Geschift besalen. Also fragte man, was sind das fiir Geschifte, wo stehen sie, was verkaufen
sie, wo kommen die Waren her, wie viele Leute arbeiten mit, wie sind die Arbeitsbedingungen der
Leute, wie ist das mit Arbeitslosigkeit? Viele Interviews wurden gefiihrt, Informationen in Plane
iibertragen, Probleme erkannt. Arbeitswelt und -leben wurden fiir die Kinder zumindest punktuell
durchschaubar und deutlich, wo es sie selbst anging.

Einschitzung des Projektes

Fiir die Pestalozzischule war die Zusammenarbeit mit den stadtischen Institutionen die Voraussetzung
fiir das Gelingen des Projektes in dieser Form und des neuen Ansatzes mit verstarkter Beriicksichtigung
von Methoden. Dass sich bei diesem Thema selbstverstiandlich der Lernort Schule &ffnet, geeigne-
te Themen und Vor-Ort-Erkundungen erforderlich sind, ist einleuchtend und unabdingbar. Es ist
das Verdienst der beteiligten Lehrkrifte, die besondere Chance dieser einmaligen Situation erkannt
und genutzt zu haben. Sie bot Maoglichkeiten, die die Schule nicht hatte und allein nicht erreichen
konnte. Moglichkeiten allerdings, die vielleicht unter normalen Umstanden auch erreichbar gewesen
waren, jedoch mit weitaus groRerem Krafte-, Arbeits- und Zeitaufwand. Ob wir bereit und in der
Lage gewesen waren, ihn aufzuwenden, bleibt offen.

Zweiter Ideenpfad: Die Stadt

Im Marz des Jahres 2003 lud die Stadtbiicherei die Lampertheimer Grundschulen zu einem Treffen
ein, um sie zur Mitarbeit zu gewinnen und ihnen die Idee eines Buchprojektes vorzustellen, die sie
mit der Stadtjugendpflege entwickelt hatte. Diese Idee eines ,,buch- und lesebewegten” Lampertheim
war entstanden, als sich die Stadt Lampertheim zur Teilnahme an dem Wettbewerb ,,Ab in die Mitte!
Die Innenstadt-Offensive in Hessen“ unter dem Slogan ,Lampertheim in Bewegung“ entschloss.
Unter dem Motto ,Lampertheim gestern — heute — morgen” sollten sich Kinder mit der Geschichte,
Gegenwart und Zukunft ihrer Heimatstadt auseinander setzen und selbst ,Bewegung* in ihre Stadt
bringen, indem sie sich aktiv in das gesellschaftliche Leben einmischten.

Ein weiterer AnstoR kam von der ,Zukunftswerkstatt" fiir Kinder und Jugendliche, die im Jahre 2002
von dem Arbeitskreis ,,Gesellschaft und soziale Gruppen® der lokalen Agenda 21 in Lampertheim unter
malgeblicher Verantwortung von Grundschullehrkraften durchgefiihrt worden war. Das Buchprojekt
wurde als eine Art Weiterfiihrung dieses Ansatzes angesehen. Die Kinder sollten zu Aktivitdt ange-
spornt werden und das geplante Buch sollte zu einem von ihnen gestalteten ,,Ereignisbuch® werden,
das ganz unterschiedliche Aspekte von Lampertheim aus Schiilersicht widerspiegelt.

Die Beteiligung der Pestalozzischule ergab sich quasi folgerichtig, da ihre 3. Klassen bereits mit ihrem
Projekt ,Unsere Stadt Lampertheim* begonnen hatten, ohne von dem Vorhaben der Stadtbiicherei
etwas zu wissen. Die Kolleginnen der Pestalozzischule hatten lediglich intern vereinbart, dass den
Schiilerinnen und Schiilern der Pestalozzischule zunachst nicht mitgeteilt werden sollte, dass es
bei dem Projekt der Stadtbiicherei um ein Buch als Endprodukt gehen wiirde. Motivation und
Leistungsbereitschaft der Kinder sollten nicht davon beeinflusst werden. Im Nachhinein wurde es als
nicht problematisch angesehen, dass man so verfahren ist.

Insgesamt gab es drei Treffen des Kollegiums. Das erste fand am 31.3.2003 vor den Osterferien statt,
das zweite Ende Mai und das dritte Ende Juni. Gab es auf Seiten der Lehrerschaft auf dem ersten
Treffen noch zogerliche Reaktionen (Einwinde wegen Zeitaufwand, Mehrarbeit, Zeitdruck wegen
Zeugnissen), so entwickelte sich das Vorhaben doch sehr schnell mit einer gewissen Eigendynamik
zu einem akzeptierten und erfolgreichen Projekt.

Die eigentliche Unterrichtsarbeit vollzog sich in der Regel von April bis Juli und endete mit der
Prasentation der Ergebnisse, die in der Stadtbiicherei und in ausgewahlten Schaufenstern von
Geschiften stattfand. Wahrend der Sommerferien wahlten Stadtbiicherei und Stadtjugendpflege die
Materialien aus, besorgten die redaktionelle Uberarbeitung und die Herstellung des Buches, sodass
das fertige Buch mit CD am Er6ffnungstag der Festwoche von ,Lampertheim in Bewegung“, dem
28.9.2003, vorgestellt und verkauft werden konnte. Diese Prasentation geschah in Anwesenheit der
jungen Autorinnen und Autoren, die Interessierten und Fragenden als Auskunftspartner und Experten
zur Verfiigung standen. Die Aktion fand groBe Resonanz in der Offentlichkeit. Das Buch war in der
nichsten Zeit in der Stadtbiicherei zu kaufen. Die Grundschulen erwarben je einen Klassensatz des
Buches fiir ihre Lehrmittelsammlung.

Nicht zuletzt war die Stadtbiicherei erfreut iiber die Kooperation zwischen den Grundschulen und
der Stadtbiicherei, die neue Wege einer engen und langfristigen Zusammenarbeit er6ffnet hat.

Nachbetrachtung, Erfahrungen
Kritische Fragen im Riickblick

Es war nicht vorgesehen, dass das Projekt der Pestalozzischule von uns evaluiert werden sollte, da
wir nicht voraussahen, dass es eine solche Tragweite erhalten wiirde wie geschehen. Aus arbeits-
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okonomischen Griinden kann nicht jedes Projekt intensiv evaluiert werden. Deshalb finden unsere
Reflexionen nur als Riickblick statt. Bei aller Wiirdigung der Leistung bleiben durchaus kritische und
selbstkritische Fragen:

War das Thema fiir Drittklassler in dieser Form trotz intensiver Vorbereitung (Einﬁjhrung in das
Kartenverstandnis, Grundriss, Methoden kennen lernen, Kommunikationstraining) vielleicht doch
zu schwierig?

Wie gelingt es uns, die Methodenkompetenz der Kinder anzubahnen und weiterzuentwickeln?

Sind wir mit dem Ziel, groRere Methodenkompetenz vermitteln zu wollen, erfolgreich gewesen?
Woran ist das festzustellen?

Welche Methoden sind fiir Kinder besonders wichtig zu beherrschen?

Wie bewertet man die Vorstellung der Ergebnisse?

Sind wir mit der Reflexion des Arbeitsprozesses durch die Kinder zufrieden?

Haben wir inhaltlich unsere Ziele erreicht, z.B. haben die Kinder von den Vortrigen der anderen
Gruppen etwas gelernt? Mussten sie iiberhaupt Inhalte aus den anderen Gruppen lernen?

Wie kann man Elternmitarbeit intensiver gestalten?

Haben wir kritische Aspekte beriicksichtigt und vorgetragen? Wem vorgetragen?

Wo wiére engere Kooperation zwischen Schule und stadtischen Institutionen sinnvoll gewesen (etwa
bei der redaktionellen Arbeit am Buch)?

Hitte es in Bezug auf die Auswertung der Ergebnisse noch andere Formen der Zusammenarbeit mit
anderen stadtischen Institutionen gegeben?

Was fiir ein Endprodukt (nicht unbedingt ein Buch) muss herauskommen?

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

* Lampertheim — Kinder erkunden ihre Stadt. Ein Buch mit CD von Grundschulkindern.
Hrsg. von Stadtbiicherei und Stadtjugendpflege Lampertheim. Lampertheim 2003, 90 S.

* Gesine Hellberg-Rode: Lebensraum Stadt. In: Helmut Gartner / Gesine Hellberg-Rode (Hrsg.):
Umweltbildung und nachhaltige Entwicklung. Band 2: Praxisbeispiele. Schneider Verlag,
Hohengehren 2001, S. 85-108

Ansprechpartner

Frau Angelika Klammt, Pestalozzischule

Am Sportfeld 9, 68623 Lampertheim

Tel.: 06206 /57088

E-Mail: pestalozzi@lampertheim.schule.hessen.de

Frau Dr. Hotz-Steinmeyer und Frau Burkhard, Stadtbiicherei Lampertheim
Domgasse 2, 68623 Lampertheim

Tel.: 06206 /935-341

E-Mail: stadtbuecherei@lampertheim.de

Jessica iibt das Anziinden eines

Streichholzes.

Grundschule Atzendorf in Atzendorf / Sachsen-Anhalt

Feuer — Faszination und Gefahr

Das Projekt, von dem hier berichtet wird, wurde an

der Grundschule Atzendorf in Sachsen-Anhalt im

Facher verbindenden Unterricht durchgefiihrt.

Die Grundschule Atzendorf war eine sehr aktive

Grundschule, die sich auf den Weg gemacht hatte,
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung zum Unter-
richtsprinzip werden zu lassen. Aufgrund von
Schulfusionen besteht die Grundschule seit

August 2005 nicht mehr.

Feuer machen wie

die Steinzeitmenschen

BEispIEL 6

35



BEISPIEL 6 ‘(ié

36

Vom Unterrichtsprojekt iiber die Elemente zum Projekt zur Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung

Das Thema aus Sicht der Nachhaltigkeit betrachtet

Ausgangspunkt des Facher verbindenden Projektes war die 6kologische Katastrophe der verheerenden
Waldbrande in Europa und Amerika, die von den Schiilerinnen und Schiilern in einer Gesprachsrunde
nach den Sommerferien zum Thema gemacht wurden. Sie stellten die Frage, ob solche verheerenden
Brande auch hier auftreten konnten, und wollten wissen, in welchem MaRe das vielleicht in ihrem
Heimatort Atzendorf méglich wire bzw. schon einmal geschehen sei. Somit waren verheerende glo-
bale Probleme der Ausgangspunkt, sich mit den lokalen Gegebenheiten und Traditionen naher aus-
einander zu setzen.
Aus dieser Frage der Lernenden ergab sich somit die Chance, sich in einem fachiibergreifenden
Thema mit Feuer auseinander zu setzen. In der nun folgenden Werkstattarbeit iiber einen Zeitraum
von mehreren Wochen, eigentlich sogar iiber das Schuljahr verteilt, standen traditionelle landliche
Gegebenheiten im Vordergrund. Ziel war es, den Schiilerinnen und Schiilern die Geschichte plausibel
zu erkldren, nicht zuletzt, um daraus Schlussfolgerungen fiir die Zukunft zu ziehen.
Folgende Schwerpunkte wurden gesetzt:
+ Traditionelle lindliche Begebenheiten, wie das Kartoffelfeuer oder Osterfeuer
* Welche Brande verianderten Atzendorf in der Geschichte und auf welche Weise?
Im Rahmen des Projektes arbeitete die Schule mit auRerschulischen Partnern zusammen, wie
der ortlichen Feuerwehr, dem Heimatverein und dem Heimatmuseum in Salzelmen.

Ausgehend von der iibergeordneten Zielsetzung der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Gestaltungs-
kompetenz zu vermitteln, wurden in diesem handlungsorientierten Projekt der Grundschule drei
Unterrichts- und Organisationsprinzipien realisiert. Das betraf das partizipative Lernen, das interdis-
ziplindre Wissen und die Teilkompetenz, sich und andere motivieren zu kdnnen.

Der Inhalt des Facher verbindenden Unterrichtsprojektes war so angelegt, dass die Schiilerinnen und
Schiiler Wissen erlangen, welches weit iiber den Bereich der Sachkunde hinausgeht. Dazu z3hlt die
Verkniipfung mit anderen Fichern (z.B. Deutsch, Musik) und Inhalten der Regelstundentafel der
Grundschule mit den eigentlichen Inhalten des Projektes.

Partizipatives Lernen bildete den Grundstein fiir die Arbeit in einer Lernwerkstatt mit den
Organisationsformen der Einzel-, Paar- und Gruppenarbeit. Diese Formen der Lernarbeit waren den
Schiilerinnen und Schiilern schon bekannt. Ein sehr wesentlicher Beitrag zur Partizipation war die
Einbeziehung auRerschulischer Partner in das Projekt mit dem Ziel, den Kindern ihre Heimatregion
naher zu bringen und sie als aktive Biirger anzusprechen (z.B. Mitglied der Jugendfeuerwehr zu
werden). In die Gestaltung des Unterrichtsbausteins wurden Schiilerinnen und Schiiler, Eltern und
weitere regionale Partner einbezogen.

Die Schiilerinnen und Schiiler hatten die Idee fiir den vorliegenden Unterrichtsbaustein. In einer
Gesprachsrunde mit der Klassenlehrerin wurde festgelegt, welche Inhalte die Schiilerinnen und
Schiiler zum Gegenstand des Projektes machen wollen.

Die Mitarbeit der Eltern war fiir die Klassenlehrerin sehr wichtig. Sie informierte alle Elternhauser
zu Beginn des Schuljahres iiber den geplanten Verlauf des Projektes und suchte fiir verschiedene
Teile des Unterrichtsgeschehens Partner. Die Eltern erméoglichten ihr so den Kontakt zur 6rtlichen
Feuerwehr oder zum Heimatverein.

Mit den auRerschulischen Partnern wurde besprochen, welche Inhalte sie den Schiilerinnen und
Schiilern vermitteln sollen.

Die Teilkompetenz Fihigkeit zum interdisziplindren Herangehen bei Problemlésungen und Innova-
tionen wurde mit dem Projekt an der Grundschule Atzendorf gut in die Praxis umgesetzt. Den
Schilerinnen und Schiilern wurde verdeutlicht, dass nur im Facher verbindenden Unterricht lokale
Probleme gelost werden kdnnen.

Bedingt durch die umfangreichen praktischen Arbeiten wahrend des Projektes konnten im Bereich der
Teilkompetenz ,,Sich und andere motivieren“ wesentliche Entwicklungen bei den Kindern beobachtet
werden. Die Klasse gestaltete ein Plakat, welches den regionalen Aspekt der Projektarbeit verdeut-
lichte. Weiterhin wurden die Eltern und auBerschulischen Partner mit einer Ausstellung iiber die
Inhalte des Projektes informiert, und das abschlieRende Theaterstiick ,Der vergessene Adventskranz*
hat von seiner Grundfunktion her nicht nur etwas mit Pravention zu tun.

Ausgehend von den traditionellen lindlichen Lebensweisen, die vielleicht auch von den zukiinftigen
Generationen gepflegt werden, wird in dem Projekt eine Lebensqualitat sichtbar, die sich auch auf
die Motivationen und das Engagement der Kinder auswirkte.

Auch wenn das Projekt methodisch sicherlich sehr gut mit der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
vereinbar ist, so waren es die Inhalte und Zielstellungen noch nicht. Mit dem Projekt lasst sich aber
aufzeigen, wie man ein klassisches Thema (die Elemente) fiir die Nachhaltigkeit fruchtbar werden
lassen kann. Dazu finden sich am Ende der folgenden Beschreibungen einige Anregungen.

Im folgenden Teil der Abhandlungen werden die Schritte zur Durchfiihrung des Projektes von der
verantwortlichen Klassenlehrerin der Grundschule Atzendorf, Frau Thunemann, naher erlautert.

Zielsetzung

Feuer ist ein faszinierendes Element; es strahlt angenehmes Licht und Warme aus und vermittelt eine
heimelige Atmosphare. Umso gefihrdeter sind Kinder, die sich vom Feuer oft magisch angezogen fiih-
len, denn immer wieder werden Kinder im Umgang mit dem Feuer verletzt oder getotet. Angst oder
Verbote sind jedoch kein Schutz vor den Gefahren des Feuers und fiihren in prekaren Situationen oft
zu falschen Reaktionen. Daher muss Pravention groR geschrieben werden.
Die Rahmenrichtlinien fiir das Fach Sachkunde bieten mit den Rahmenthemen

* Verhalten bei Unfillen und anderen Gefahren sowie

« Menschen arbeiten (6ffentliche Einrichtungen, z. B. die Feuerwehr)
die curriculare Grundlage fiir die Durchfiihrung des Projektes ,,Feuer — Faszination und Gefahr” in
der 3. Klasse. Die Schiilerinnen und Schiiler der Klasse sind sehr begeisterungsfahig, sie kennen
Projektarbeit gut und arbeiteten bisher mit groRer Freude nach dieser Unterrichtsmethode. Ausloser
fiir das neue Projektthema war der erste Schultag nach den Sommerferien im August 2002. Im
Stuhlkreis werteten wir die Urlaubserlebnisse und Ereignisse im Weltgeschehen aus. Ein Schiiler
sprach besonders die verheerenden Waldbrande in der Welt an und machte den Vorschlag, dass sich
die Klasse mit dem Thema Feuer beschiftigen konnte.
Aufbauend auf die Erfahrungen und Lernvoraussetzungen werden die Schiilerinnen und Schiiler
durch eine fachiibergreifende Projektarbeit mehr zum Thema Feuer und dessen Geschichte erfahren.
Um einen Zugang zum Thema zu er6ffnen und bleibende Erfahrungen zu erméglichen, bedurfte es in
erster Linie handlungsorientierter Vorgehensweisen.
Ein entscheidendes Ziel der Arbeit mit diesem Thema war es, den Schiilerinnen und Schiilern zu ver-
deutlichen, wie man aus globalen Problemen Ableitungen auf lokale Geschehnisse treffen kann. Die
Auseinandersetzung mit den lokalen Traditionen steht im Mittelpunkt der Arbeit.
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Bei Dritt- und Viertklasslern helfen Verbote und das Wegsperren von Streichhélzern oder Feuerzeugen
wenig. So sollen die Schiilerinnen und Schiiler den Umgang mit dem Feuer und das richtige Verhalten
bei einem Brand lernen, um die Gefahren des Feuers realistisch einschatzen zu konnen.

Projektschwerpunkte und -verlauf

Werkstatt ,,Feuer — Faszination und Gefahr” mit praktischen Ubungen und Versuchen, Museumsbe-
such in Salzelmen, Kartoffelfeuer im Schulgarten, Dorfrundgang: ,,Die Nacht, als Atzendorf brannte®,
Besuch der Ortsfeuerwehr, Grillfest fiir alle Grundschulkinder, Puppentheater ,,Der vergessene Ad-
ventskranz”.

In Vorbereitung auf das Projekt sammelten die Kinder Zeitungsausschnitte zum Thema Feuer, brach-
ten Biicher, Spiele und Spielzeug mit. Eine kleine Ausstellung wurde im Klassenzimmer aufgebaut. Als
Einstieg in die Projektarbeit diente die Gerauschkulisse eines prasselnden Kaminfeuers. Parallel dazu
las eine Schiilerin das Gedicht ,,Das Feuer” von James Kriiss vor. Jedes Kind hat die Eigenschaften
des Feuers in irgendeiner Form schon selbst erfahren. Sie erzihlten, dass man Feuer nicht nur sehen,
sondern auch horen, riechen und fiihlen kann. Erlebbar wurde das noch einmal beim anschlieRenden
Kartoffelfeuer im Schulgarten. Die selbst geernteten Kartoffeln legten wir in die heille Asche und ein
Schiiler bemerkte beim nachfolgenden Essen schmunzelnd, dass man Feuer auch schmecken kann,
denn einige Kartoffeln waren leicht angebrannt.

Mit diesem Kartoffelfeuer lebte eine alte Tradition wieder auf. Vor ca. 50 Jahren noch gab es zum
Abschluss der Kartoffelernte im Herbst die Tradition, ein Kartoffelfeuer zu entziinden, mit dem das
Kartoffelkraut verbrannt wurde. Gleichzeitig war das ein besonderer Festtag im landlichen Leben,
die Kartoffelernte war beendet und somit waren die Lebensgrundlagen fiir den kommenden Winter
gelegt.

Mit den Gerauschen des Kaminfeuers im Hintergrund und einem kiinstlichen Lagerfeuer inmitten des
Stuhlkreises im Klassenzimmer wurde die Lernwerkstatt eingeleitet. An 22 Stationen beschiftigten
sich die Schiilerinnen und Schiiler in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit iiber eine Woche lang mit
dem Thema Feuer.

Inhaltliche Schwerpunkte der Werkstattarbeit

(Facher verbindender Unterricht: D, SK, Mu, SG, We, Ku)

Deutsch: Sachtexte bearbeiten und Fragen klaren

Gedicht ,,Das Feuer” von James Kriiss sinngestaltend vortragen (Partnerarbeit)

Theaterstiick ,,Der vergessene Adventskranz“ selbst schreiben und einstudieren (Gruppenarbeit)
Unfall- oder Brandmeldung telefonisch iiben (5—W—Fragen beachten)

Sachkunde/Schulgarten: Kartoffelfeuer im Schulgarten (Ernte, Verarbeitung)

Film ,Retten, I6schen, bergen, schiitzen

Feuerl6schen friiher und heute, Unterrichtsgang zur Feuerwehr und Vergleich zwischen Theorie und
Praxis hinsichtlich der Technik, Tradition des Osterfeuers

Ein weiterer Hohepunkt war ein Dorfrundgang mit Dr. Herbst (Mitglied des Heimatvereins). Diese
gemeinsame Dorfbesichtigung stand unter der Thematik ,,Die Nacht, als Atzendorf brannte”. Sehr
aufmerksam verfolgten die Schiilerinnen und Schiiler die interessanten Ausfiihrungen iiber die weni-
ger guten Seiten der Ortsgeschichte. Dr. Herbst gab auch Antworten auf folgende Fragen: Weshalb
kam es friiher haufig zu Branden? Wie wurde damals ein GroRbrand geldscht? Gab es auch Briande
durch Kriege? Was erinnert heute noch an die furchtbaren Briande (Hausstein)? Dieser historische

Aspekt, der auch Schlussfolgerungen fiir die Gegenwart zulie, bildete den wichtigsten Baustein des
Unterrichtsprojektes.

Die Kinder waren durch das Projekt im Umgang mit dem Feuer sicherer geworden. Nun sollten sie
das auch praktisch beweisen. Zum Kindertag am 1. Juni 2003 war fiir alle Grundschiilerinnen und
Grundschiiler eine Fete angesagt. Die Kinder der Klasse bekamen von der Schulleiterin das Vertrauen,
das Grillen in eigener Regie zu iibernehmen. Sie entfachten das Feuer, durften die Wiirstchen grillen
und verteilen. Das erfiillte sie mit viel Stolz.

Auf den Museumsbesuch in Salzelmen freuten sich die Kinder besonders. Der Leiter, Herr Radecke,
ging noch einmal auf die Feuerherstellung in der Steinzeit ein und zeigte dazu einige Modelle,
Schaukisten und Zeichnungen. Lehrreich war auch die kleine Vorfiihrung iiber die Entwicklung der
Lichtquellen (z. B. Ollampe, Petroleumlampe).

Den Abschluss des Projektes ,,Feuer — Faszination und Gefahr* bildete das Puppenspiel ,,Der verges-
sene Adventskranz“. Unsere Gaste waren Eltern und die Kinder des Kindergartens. Schnell vergaRen
die Kinder das Lampenfieber, und viel Beifall war der Lohn fiir die Teamarbeit auf engstem Raum. Die
von der Feuerwehr ausgeliehene Nebelmaschine lieR den Adventskranzbrand echt erscheinen.

Nachbetrachtungen, Erfahrungen

Das Projekt ,,Feuer — Faszination und Gefahr“ begann im Spatsommer und endete in der Vorweihnachts-
zeit, eigentlich erst nach dem 1. Juni des Folgejahres, denn manche Vorhaben waren vom Wetter
bzw. von der Jahreszeit abhangig (z. B. Kartoffelfeuer, Grillfest, Kerzenanziinden in der Adventszeit,
Theaterstiick zum Weihnachtsfest).
Die Forderung nach fachiibergreifendem und handlungsorientiertem Unterricht wurde besonders
durch die Werkstattarbeit umgesetzt. Das Lernen mit allen Sinnen, das Vervollkommnen der Lese-
und Schreibfertigkeiten sowie die verbale Kommunikation standen im Mittelpunkt der Arbeit. Eigene
Erfahrungen, praktische Versuche, Beobachtungsaufgaben, Selbststindigkeit und das kooperative
Lernen bestimmten den Lernprozess. Selbststindig besuchten die Kinder die Dorfbiicherei und berei-
cherten durch umfangreiches Material die Werkstattarbeit. Der durch die ausgepragte Projekttatigkeit
entstandene Mehraufwand an Arbeit konnte nur durch die intensive Zusammenarbeit von Schule,
Elternhaus, Feuerwehr und Biirgern unseres Ortes bewaltigt werden. Das Lernen inner- und auRer-
halb des Klassenraums fand bei den Kindern groRen Anklang.
Das so vorliegende Projekt ,,Feuer — Faszination und Gefahr* ist fiir die Kinder von hohem Interesse
— wie sie es in der Regel zeigen, wenn die vier Elemente umfassend bearbeitet werden.
Wie nun lasst sich von diesem Thema ein Bezug zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung herstel-
len?
Wenn man vom klassischen Projekt ,Feuer” ausgehend Anschluss an die Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung sucht, so lassen sich folgende Maglichkeiten leicht realisieren. Im Einzelnen zdhlen
dazu:
* Feuer und erneuerbare Energie
Dabei spielt, insbesondere in den landlichen Regionen, das Heizen eine groRe Rolle. Die
Nutzung von Holz in Form von Hackschnitzeln zum Heizen stellt in der heutigen Zeit vor dem
Hintergrund der Ol- und Gaspreise eine Alternative dar.
Diese Thematik ist erweiterbar bis hin zur Thematik ,,Sonne” als groRer Feuerball, um so die
Schiilerinnen und Schiiler schon mit alternativen Formen der Energiegewinnung (Solarenergie)
vertraut zu machen.
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« Kartoffelfeuer und traditioneller Pflanzenschutz
Das Kartoffelfeuer ist nicht nur eine landliche Tradition am Ende der Erntesaison, sondern ist
auch eine Maglichkeit der Landwirte gewesen, die Krautfaule wirkungsvoll zu bekampfen. Das
Fest um das Kartoffelfeuer hat also auch einen Effekt fiir den Pflanzenschutz.

* Brandrodung und die Folgen
Gerade vor dem eigentlichen Hintergrund des Projektes, den verheerenden Waldbranden in
Europa und den USA, kann auch die Thematik des Umweltschutzes bzw. des wenig umweltre-
levanten Umgangs mit der Ressource Wald, z. B. durch Brandrodung, in den Mittelpunkt der
Betrachtung riicken.

* Historische Brande unter baubiologischen Gesichtspunkten
Bauformen und genutzte Materialien haben oft zu Branden gefiihrt (Holz und Stroh als
Baumaterialien; sie erfahren baubiologisch eine Renaissance, und ihre Vorteile, etwa fiir die
Dammung, kann man auch Kindern leicht sichtbar machen).

Man erkennt an diesen vier Beispielen die Mdglichkeit, das Thema ,Faszination Feuer” in Richtung
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung systematisch voranzubringen. Dies ist nicht zuletzt mdglich,
weil die Methoden (Projektlernen, Interdisziplinaritdt) und spezifische Kompetenzen (Motivation
zum Lernen mitbringen) schon vorhanden sind.

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

¢ Praxis Grundschule Nr. 6/2003 — Wann brennt Feuer?
* Praxis Grundschule Nr. 1/2002 — Projektwoche einer 4. Klasse zum Thema ,,Feuer”
* Praxis Grundschule Nr. 3/2000
* Konzepte Grundschule ,Tatiitata, die Feuerwehr ist da!“
Stark Verlag
+ Sprache und Heimat Klasse 4
Konkordia Verlag
* »Flooh" — Ausgabe 3./4. Klasse, Nr. 18, 22.07.2002

Ansprechpartnerin

Helga Thunemann
GrabenstralRe 2b, 39443 Atzendorf

»Nachhaltigkeit wirft viele Fragen auf.

Wissen Sie die Antworten?*

Grundschule Godenroth

Pausenradio , Welle G*

Die Grundschule in Godenroth ist eine einziigige
Schule mit vier Klassen und sieben Lehrkraften.
Sie liegt in der von Landwirtschaft und Wald
gepragten Mittelgebirgslandschaft des Hunsriick
in Rheinland-Pfalz.

Auch im Hinblick auf die Technik gab es

neue Erkenntnisse.

BEisPIEL 7

Reporter: ,,Und das ist wirklich Honig?“
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Vorbemerkung

Ein Pausenradio kann als schulisches Sprachrohr fungieren und eine vergleichbare Funktion erfiillen
wie eine Schiilerzeitung. Wie diese, so werden die Sendungen von Schiilerinnen und Schiilern fiir
Schiilerinnen und Schiiler erarbeitet. Die Sendung erfolgt live oder als Aufzeichnung und wird iiber
die Schulsprechanlage oder iiber Lautsprecher auf dem Pausenhof ,gesendet”.

Pausenradio wird in der Regel mit dlteren Schiilerinnen und Schiilern (ab Sek. 1) durchgefiihrt, und so
gibt es weder bewahrtes Unterrichtsmaterial noch Erfahrungswerte fiir die Arbeit in Grundschulen.
Godenroth bildet hier die Ausnahme.

Das Beispiel im Hinblick auf eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Arbeit mit dem Pausenradio ist eng verkniipft mit handlungsorientiertem, projektorientiertem und
kommunikationsorientiertem Lernen. Kontakt zu auRerschulischen Partnern und Lernorten ist selbst-
verstandlich, wenn nicht sogar zwangslaufig, denn Interviews und Reportagen konnen nur in den
wenigsten Fillen innerhalb des Schulgeldndes durchgefiihrt werden.

Die Arbeit mit dem Pausenradio begiinstigt in besonderer Weise den Erwerb von Gestaltungskompetenz.
Folgende Unterkompetenzen (auf Grundschulniveau) werden hierbei angebahnt:

1. Vorausschauend denken konnen. (Die Sendungen miissen zu bestimmten Terminen fertig
gestellt sein und die einzelnen Rubriken brauchen einen entsprechenden zeitlichen Rahmen.)

2. Erfahrungen anderer Kulturen erschlieRen. (Berichte iiber Partnerschulen oder
Partnerldnder, im vorliegenden Beispiel Ruanda, tragen hierzu ganz wesentlich bei.)

3. Probleme nachhaltiger wie nicht nachhaltiger Entwicklungen interdisziplinar bearbeiten
konnen. (Um eine Sendung interessant zu gestalten, muss ein Thema auf vielfiltige Art und
Weise behandelt werden, was das Einbeziehen mehrerer Facher impliziert.)

4. An Entscheidungen iiber die Gestaltung der eigenen Lebenswelt mitwirken kénnen.
(Die Entscheidungsfreiheit beziiglich der Gestaltung der eigenen Radiosendung bahnt
Entscheidungsfahigkeit ganz allgemein an und das Pausenradio verleiht der eigenen Stimme
Gewicht — ganz wesentlich fiir die Teilnahme an demokratischen Prozessen.)

5. Handlungsablaufe erkennen und umsetzen kénnen. (Dies kann sowohl fiir die Erarbeitung
und Gestaltung einer Sendung gelten als auch fiir die inhaltliche Auseinandersetzung mit
einem Thema.)

6. Empathie, Mitverantwortung und Solidaritit zeigen konnen. (Dies gelingt in Abhangigkeit
von den gewahlten Themen.)

7. Die eigenen wie fremde Lebensgewohnheiten und Wertvorstellungen hinsichtlich ihrer
Nachhaltigkeit kritisch priifen konnen. (Auch hier gilt, dass dies je nach Themenwahl reali-
siert werden kann.)

8. Sich und andere motivieren konnen, gemeinsam fiir zukunftsfahige Entwicklungen einzu-
treten. (Erfolgreiche Projekte machen SpaR, motivieren neue Schiilerinnen und Schiiler zur
Mitarbeit, motivieren Eltern, motivieren iiber Fortbildung andere Kollegien.)

Wie funktioniert das Pausenradio?
Zielsetzung

Pausenradio kann in der Primarstufe realisiert werden, wenn
+ die Zielsetzungen nicht so hoch angesetzt werden,
+ die didaktische Reduktion bei der Planung entsprechend beriicksichtigt wird,
« die Lehrkraft lenkend und unterstiitzend (zumindest am Anfang) eingreift und
+ die Kinder schon iiber ausreichende Kommunikations- und Medienkompetenzen
(Gruppenarbeit usw.) verfiigen.

In Godenroth senden die Schiilerinnen und Schiiler wahrend der groRen Pause ihre Sendung mit-
tels eines Lautsprechers auf den Schulhof. Die Sendezeit ist somit auf ca. 15 Minuten begrenzt.
Das Pausenradio soll sowohl der Unterhaltung und Entspannung und damit der sozialen, klassen-
iibergreifenden Integration dienen als auch der allgemeinen Horizonterweiterung durch gezielte,
zielgruppenorientierte Informationen. Es stellt auch eine padagogische MaRnahme gegen Gewalt
auf dem Schulhof dar, denn diese unterhaltsame und attraktive Aktion tragt durch Lenkung der
Aufmerksamkeit sowie den gemeinsamen Spall an der Sache zum positiven Schulklima bei.

Unterrichtsbausteine

Die Kinder gestalten ihre Sendung selbst, werden dabei von der Lehrkraft unterstiitzt und haben
folgende Schritte durchzufiihren:
* Auswahl der Inhalte
Die Inhalte der einzelnen Sendungen setzen sich zusammen aus einem Unterhaltungsteil mit
Musik, Scherzen und Ratseln, den Schulnachrichten mit wichtigen Neuigkeiten und Umfragen,
Interviews oder Reportagen. Umweltthemen und solche mit globalen Beziigen wurden in
der Vergangenheit immer wieder aufgegriffen. Beispiele hierfiir sind die Themen ,Wasser”
oder ,Ruanda“, wobei das letztere die Organisation eines Sternmarsches einschloss. Der
Erlos dieser Veranstaltung, ,,Go for Ruanda“ genannt, kam ruandischen Schulen und einem
Straenkinderprojekt zugute.
* Produktion
Zum Musikunterricht bringen die Kinder ihre Lieblingsmusik mit, die dann entsprechend fiir
die Sendung geschnitten wird. Witze, Ratsel und Scherzfragen werden von den Schiilerinnen
und Schiilern oft wahrend der Freiarbeit gelesen und bearbeitet. Des Weiteren werden im
Deutschunterricht Umfragen, Interviews usw. formuliert. Wesentlich ist dabei, dass die Kinder
den Umgang mit dem Kassettenrecorder beherrschen, um Musik, gelesene Textpassagen und
frei gesprochene Sequenzen aufnehmen zu kénnen. AuBer Bandaufzeichnungen kdnnen z.B.
auch Ergebnisplakate im Format DIN A3 gefertigt werden. Diese werden aufgehangt, dienen
wahrend der Probe als Orientierung und als Regieanweisung wahrend der Sendung.
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* Redaktion und Regieplanung
In der Redaktionssitzung werden die Arbeitsergebnisse zusammengetragen sowie die Reihen-
folge und Lange der Beitrige festgelegt. Die Kinder miissen dazu in der Lage sein, zu diskutie-
ren, Kritik zu Gben und tiber Inhalte zu reflektieren.

Organisationsformen

Durch offenen Unterricht sind Kommunikationskompetenzen schon oft trainiert worden und ,,Diskus-
sionsecken” haben eine Auseinandersetzungskultur institutionalisiert. Auch klasseniibergreifend sind
durch phasenweise kombinierten Unterricht dhnliche Kommunikationsformen erprobt.

Das Pausenradio ist mittlerweile ein Forum fir alle Schiilerinnen und Schiiler der Schule. Es stellt
nicht nur bei Schwierigkeiten neue Formen der Auseinandersetzung zur Verfiigung, sondern sorgt
schon im Vorfeld fiir ein harmonisches Zusammensein. Es dient der Auflockerung des Schulalltags
und bereichert das gemeinsame Miteinander aller an der Schule, ohne die Auseinandersetzung mit
dem Lebensraum Schule, vor allem durch die Wort- und O-Ton-Beitrige, aus den Augen zu verlie-
ren.

Haufig gestellte Fragen
* Wie viel Zeit wird fiir die Produktion einer Sendung aufgewendet?

Normalerweise reicht eine Doppelstunde, wenn man nicht aufwindigere Befragungen, Hor-
spiele oder Ahnliches vorhat.

Wie viele Schiilerinnen und Schiiler arbeiten gleichzeitig an der Produktion?
In der Regel ist die ganze Klasse beteiligt. Es gelten die gleichen Regeln wie bei anderer
Gruppenarbeit, nur ist die Abschlussbesprechung die Redaktionssitzung.

Sind alle Klassen der Schule beteiligt?

Es lassen sich kaum alle Klassen einer Schule fiir eine Sendung einbinden; allerdings machen
bei den regelmiRigen Sendungen Kinder aus allen Klassen fiir die Dauer eines Vierteljahres
jahrgangsiibergreifend im kombinierten Unterricht mit. Selbst die Schiilerinnen und Schiiler
der 1. Klasse konnen schon Interviews machen! Dies hangt allerdings stark von der Kommunika-
tions- und Methodenkompetenz (vor allem Gruppenarbeit) ab, die vorher gesondert trainiert
werden sollte.

Werden die Sendungen in der normalen Unterrichtszeit produziert oder in Arbeitsgemein-
schaften am Nachmittag als Zusatzangebot fiir Interessierte?

Im normalen Unterricht; aber mittlerweile produzieren die Kinder sie zu besonderen Anlassen,
wie Geburtstagen von Lehrkriften, Verabschiedung von Lehramtsanwartern usw., auch véllig
selbststandig in ihrer Freizeit.

* Seit wann lauft das Projekt Pausenradio, und ist es bis heute fortgesetzt worden?

Das Projekt lauft seit November 1997. Das Pausenradio ist als Methode akzeptiert und wird zu
jedem besonderen Anlass, der sich bietet, verwendet. Als Ersatz fiir eine Schiilerzeitung (die
fur Erstklassler ja nicht moglich ist) ist das Pausenradio voll etabliert.

Wie viel Vorlaufzeit ist fiir die Vorbereitung einer Sendung notwendig?

Die Vorbereitung ist je nach Thema und Anspruch unterschiedlich lang. Der erstmaligen
Produktion eines Pausenradios ging eine zweistiindige Einfiihrung in die Aufnahme- und
Wiedergabetechnik voraus, die vom Landesmedienzentrum durchgefiihrt wurde. Jedoch

waren Methodenkompetenzen (wie Gruppenarbeit) und Kommunikationskompetenzen seit
der 1. Klasse trainiert worden.

Arbeiten mehrere Lehrkrafte (in Teamarbeit) mit?

Das muss nicht sein, aber gelegentlich erweist sich der Einsatz von zwei Lehrkriften aus orga-
nisatorischen und/oder technischen Griinden als sinnvoll.

* Ist das Pausenradio als Projektarbeit mit weitgehender Selbstbestimmung und weitgehender
gleichberechtigter Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler in allen Phasen des Projektes zu
verstehen?

Ja! Abgesehen von Formalismen (farbige Zettel, die auf den Redaktionsplan geklebt werden)
gibt es keinerlei Beschrankungen.

Nachbetrachtung, Erfahrungen

Das ,,Pausenradio” entwickelte sich zu einer Bereicherung fiir die Schule insgesamt! Vor allem als
eine neue Form der schulischen Auseinandersetzung, die auBerdem auch noch SpaR macht, aber
auch Sach-, Sozial- und Methodenkompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler weiterentwickelt bzw.
stirkt, entspricht diese Form der Medienarbeit in besonderem MaRe der Forderung nach Offnung des
Unterrichts und hat daher im Schulalltag von Gédenroth einen festen Platz eingenommen.

Die Pausenradio-Arbeit bildet in Godenroth auch die Grundlage fiir weiteres multimediales Arbeiten.
Das Web-Projekt ,,Mozart in der Welle G* zeigt, wie Grundschulkinder mit einfachen Mitteln krea-
tiv und fantasievoll mit Technik umgehen konnen. Die Gestaltung der Website erfolgte mit mini-
maler Ausstattung und reduzierten Maglichkeiten, allerdings mit hohem personlichen Einsatz der
Lehrkrafte und Kinder. Hierbei zeigte sich, dass inhaltliche Vorarbeit (Sachkompetenz) und zuvor
geforderte kreative Ideengestaltung des herkdmmlichen Unterrichts von entscheidender Bedeutung
fir erfolgreiche multimediale Arbeit sind. Letztere und herkdmmlicher Unterricht miissen in einem
ausgewogenen Verhaltnis praktiziert werden, um zeitgemaRen und guten Unterricht zu gewahrleis-
ten.

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

Radioarbeit in der Schule bietet auch die Chance, auf einer frei empfangbaren Frequenz zu senden.
Hierzu, wie auch zu Fragen der Horfunkarbeit, der technischen Ausstattung sowie zu Einfiihrungs-
und Fortbildungsveranstaltungen, konnen interessierte Lehrkrafte mit dem Landesmedienzentrum
Rheinland-Pfalz Kontakt aufnehmen. Ansprechpartner sind Frau Dr. Claudia Schittek und Herr
Gerhard Hoffmann.

Landesmedienzentrum Rheinland-Pfalz

Hofstrale 257

56077 Koblenz-Ehrenbreitstein

Tel.: 0261/9702-0

E-Mail: Imz@Imz.bildung-rp.de
Folgende Videokassetten des Siidwestrundfunks Baden-Baden mit Pausenradio-Beispielen aus
Rheinland-Pfalz sind iliber das Landesmedienzentrum zu erhalten:

* Ton ab ... lduft. Radio in der Schule. VHS-Nr. 42 46277 mit Begleitkarte
* Ran ans Radio. Schiiler verschaffen sich Gehér. VHS-Nr. 42 53200
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* Video, Radio, Buch — selber machen bringt’s. VHS-Nr. 42 44857
Bestellungen per E-Mail an Imz@Imz.bildung-rp.de

Literatur
* Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Allerlei m.b. H. — Schiilerfirmen, Heftreihe
~umwelterziehung praktisch” Nr. 45, Bad Kreuznach 2002
* Wolfgang Schill / Jiirgen Line / Dieter Wiedermann (Hrsg.): Kinder & Radio, Verlag Kopaed,
Miinchen 2004

Internetadressen
+ www.welleg.bildung-rp.de/index.htm

* www.Imz.bildung-rp.de

Ansprechpartner

Grundschule Gédenroth
Schulstrale 4, 56290 Gédenroth
Tel.: 06762/66 96 oder 9606 63
Fax: 06762 /960664

E-Mail: post@welleg.bildung-rp.de

Dr. Rainer Tempel

Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz
AuRenstelle Speyer

ButenschdnstraRe 2, 67346 Speyer

Tel.: 06232/67033-19

E-Mail: tempel @pz-sp.bildung-rp.de

BEIsPIEL 8

Grundschule Steinheid

Lernen im Schulwald -
Natur mit allen Sinnen
erleben und erfahren

Die Grundschule Steinheid ist eine kleine, einziigige Grundschule am Ortsrand
des alten Goldgraberstadtchens Steinheid, am FuR des 868 m hohen Berges
»Kieferle®. Das 1976 fertig gestellte massiv errichtete Schulgebaude ist von einem
groRziigigen Freigelande umgeben. Auf dem Schulgrundstiick befinden sich
Schulgarten, Schulwald, Schulhof und Spielplatz.

Unmittelbar an das Schulgebaude schlieRt sich das umfangreiche und biologisch
wertvolle Wiesengeldnde des Goritzgrundes an. Bereits Johann Wolfgang von

Goethe wanderte auf diesem Wiesenareal, um botanische Studien zu betreiben.
Schwerpunkt des Schulkonzeptes ist eine solide Bildungs- und Erziehungsarbeit

mit Blickrichtung Umwelterziehung, Bewegungserziehung und internationale
Zusammenarbeit.

Baumwurzel als Nisthilfe im Schulwald
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Das Beispiel im Hinblick auf eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Mit Beginn des Schuljahres 1994/1995 zog unsere Grundschule an einen neuen Standort. Das
Schulgelande in unmittelbarer Wald- und Wiesennahe ist groRziigig angelegt, befand sich jedoch
in einem dulerst schlechten Zustand. Wilde Miillhalden, ungenutzte Randflichen, eine verfallene
alte Hiitte aus der Zeit des Schulbaues ,zierten” das Gelande rund um die Schule. Ein langfristig und
nachhaltig angelegtes Konzept zur naturnahen Umgestaltung des Schulgelandes wurde erarbeitet
und schrittweise umgesetzt. Die Anlage des Schulwaldes war dabei von Anfang an ein wesentliches
Projekt dieser Schulentwicklungsiiberlegungen. Bei der Planung der Anlage wurde die Entwicklung
der Baume in den darauf folgenden Jahren bedacht. Dementsprechend wurde der Schulwald stufen-
formig entsprechend den Stockwerken des Waldes (Kriuter, Straucher und Biume) angeordnet.

In den Schulwald wurden schrittweise eine Gartenarche, ein Stein- und Totholzhaufen, ein Feucht-
biotop, ein Sinnespfad, ein Weidentunnel sowie eine Schautafel fiir Nistmdoglichkeiten der einheimi-
schen Vogel integriert. Der Schulwald unterliegt stindigen Veranderungen. Diese werden durch die
Kinder erfasst und dokumentiert.

Mit dem Schulwald wird stindig gearbeitet — in allen Unterrichtsfachern wie auch im Schulhort. Er
ist ein Ort der praktischen Unterrichtstatigkeit, ein Teil der konkreten Erlebniswelt der Schiilerinnen
und Schiiler.

Die Pflege des Schulwaldes mit den in ihn integrierten Biotopen iibernehmen alle Schiilerinnen und
Schiiler der Schule im Rahmen ihrer Pflegevertrige.

Der Schulwald wurde in den zuriickliegenden Jahren auch fiir die Offentlichkeit zuganglich gemacht.
Sowohl Einheimische wie auch zahlreiche Urlaubsgiste nutzen den Schulwald zu ihrer Information,
aber auch zu ihrer Erholung.

Viele Kinder haben durch die Anlage ahnlicher Biotope in ihren heimischen Garten, aber auch durch
eine bewusste Anwendung ihrer Artenkenntnis den Beweis einer nachhaltigen Bildung und Erziehung
erbracht.

Zielsetzungen

* Rahmenzielstellung war die Anlage und Pflege eines Schulwaldes mit einer méglichst hohen
Anzahl an einheimischen Krautern, Strauchern und Baumen. Bei der Pflanzenauswahl wur-
den die Pflanzen favorisiert, die Lehrplanstoff im Bereich des Grundschulunterrichts sind.

* Die Kinder sollten mit diesem Schulwald die Méglichkeit erhalten, Pflanzen standortnah
kennen zu lernen (Wuchsform, Blattform, Bliite, Frucht ...) sowie Beobachtungen zu deren
Wachstum und zu den jahreszeitlichen Veranderungen durchfiihren zu kénnen.

* Aber auch die bewusste Erziehung zu einem umweltbewussten Umgang mit den Pflanzen
spielte in den Voriiberlegungen eine groRe Rolle.

* Im Verlauf des Projektes und der konkreten Arbeit damit ergaben sich zahlreiche weitere
Zielstellungen:

* Die Kinder erkannten die Notwendigkeit der regelmiRigen Pflege der Pflanzen und
schlossen als Konsequenz Pflegevertrage mit bestimmten Abschnitten des Waldes ab.

* Bald zeigten sich die ersten Tiere. Aus diesem Grund erfuhr der Schulwald zahlreiche
Erweiterungen (Gartenarche, Feuchtbiotop, Gefliigelhaus, Totholzhaufen ...).

* Die Beobachtung, Registrierung und der Schutz der Tierwelt waren eine weitere
Zielstellung.

Unterrichtsbausteine

Anlage eines Schulwaldes auf dem Schulgeldnde

Im Sommer des Jahres 1994 zog unsere Grundschule an ihren jetzigen Standort im Steinheider
Goritzweg. Das Schulgebiude befindet sich inmitten eines umfangreichen Freigelandes. Dies befand
sich zu diesem Zeitpunkt in einem schlechten Zustand (wilde Miillablagen) und war ungenutzt. Nach
dem Entschluss, die brachliegende Flache fiir einen Schulwald zu nutzen, folgten Planungsarbeiten, in
die alle an Schule Beteiligten, insbesondere die Kinder, einbezogen wurden. Die Madchen und Jungen
ermittelten im Rahmen des Mathematikunterrichts die GroRe des brachliegenden Grundstiicks und
erstellten eine Grundrisszeichnung. Im Kunstunterricht entstanden Zeichnungen zur Gestaltung des
Schulwaldes. Viele Partner wurden in die Voriiberlegungen einbezogen. Wertvolle Hinweise lieferte
uns die heimische Revierforsterin. Gemeinsam mit einer Gruppe, deren Schwerpunkt die Sanierung
der Bergwiesen ist, erarbeiteten wir eine Liste der benétigten Krauter, Straucher und Baume. Dabei
galt es, sowohl die Artenvielfalt wie auch die EndgroRe der Pflanzen zu beriicksichtigen. Von jeder
Pflanze wurden zwei Exemplare angeschafft, um das Uberleben der Striucher und Biume in einem
hochstmaoglichen MaR zu gewahrleisten. Am Ende dieser Arbeitsphase verfiigten wir iiber einen kon-
kreten Pflanzplan fiir den kiinftigen Schulwald. Nun galt es, Partner fiir die Finanzierung zu finden.
Wir stellten einen Forderantrag an das Thiiringer Kultusministerium. Nach dessen Befiirwortung
konnten wir an die Ausfiihrung gehen. Bei einer Baumschule wurden zwei- bis dreijahrige Pflanzen
gekauft. Unter Mithilfe einiger Eltern und des Hausmeisters wurden die Straucher und Baume unter
fachkundiger Betreuung durch einen Mitarbeiter der 6kologischen Sanierung gepflanzt. Alle Pflanzen
erhielten eine Beschilderung in Form von natiirlichen Holztafeln (deutscher Name, lateinischer Name,
GroRe, Bliitezeit, Fruchtzeit, Bild von Blatt und Frucht).

Anlage eines Feuchtbiotops im Schulwald

Wasser ist eine lebenswichtige Grundlage fiir Menschen, Pflanzen und Tiere. Ohne dieses Element
kann kein Lebewesen existieren.

Es ist erschreckend, wie sorglos der Mensch mit Grundwasser und Gewassern umgeht. Biche, Fliisse,
Teiche, Seen und Meere werden mit Giften so belastet, dass sich selbst ein groBes Meer nicht mehr
selbst reinigen kann. Viele Tier- und Pflanzenarten an Kleingewassern befinden sich deshalb inzwi-
schen auf der ,Roten Liste” der vom Aussterben bedrohten oder gefdhrdeten Arten.

Diese Uberlegungen waren Ausgangspunkt unserer Entscheidung, ein Feuchtbiotop in unseren
Schulwald zu integrieren. Nach der gemeinsamen Standortwahl erfolgten erste Planungsarbeiten.
Die Kinder fertigten im Kunstunterricht farbige Arbeiten zum Aussehen unseres Biotops an. Ein
heimischer Bauunternehmer beriet uns beziiglich der benétigten Materialien. Leider mussten wir
uns aufgrund der Witterungsbedingungen von unserem Gedanken, einen natiirlichen Teich mit einer
Teichfolie anzulegen, verabschieden. Alternativ entschlossen wir uns, einen fertigen PVC-Teich zu
verwenden, der unseren winterlichen Bedingungen trotzen kann. Mit finanzieller Unterstiitzung des
Schulférdervereins ging es an die Umsetzung. Alle Arbeiten wurden gemeinsam mit dem Hausmeister
durch unsere Umweltgruppe realisiert. Heute ist unser Feuchtbiotop ein besonderer Anziehungspunkt
des Schulwaldes. Hier gibt es immer etwas zu entdecken: Kaulquappen, die zu Fréschen heranwach-
sen, Wasserlaufer, Nacktschlammschnecken oder Teichmolche, die sich im nassen Element tum-
meln.
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Bau einer Gartenarche im Schulwald

In einer Arche liberlebten die Arten die Katastrophe der Sintflut. So wie Noahs Arche fiir sie eine
Wohnung war, so kann eine dementsprechend ausgestattete Hiitte zum Lebensraum, Nistort und
Unterschlupf fiir viele Tierarten werden. Wir empfanden dieses ,,Bauwerk als eine ideale Erginzung
unseres Schulwaldes. Als Standort wahlten wir einen abgelegenen Winkel unseres Schulwaldes mit
unmittelbarer Anbindung an das vorhandene Strauchwerk. Unter der Mitwirkung zahlreicher Helfer
entstand das kleine ,,Gebdude”. Helfer aus dem Naturparkzentrum Thiiringer Wald bauten uns das
Grundgeriist aus Holzbalken. Alle ,kleinen” Arbeiten wurden im Rahmen eines Projektes durch unsere
Schiilerinnen und Schiiler selbst realisiert. Eine Flechtwand entstand und wurde mit Lehm ausgeklei-
det. Nisthilfen wurden gebastelt und angebracht. Innerhalb der iiberdachten Gartenarche existieren
eine groBe Menge unterschiedlicher Nist- und Versteckméglichkeiten. So befinden sich zum Beispiel
im unteren Bereich Steine, Totholz und eine Menge Gestriipp, in welchem in bisher jedem Winter Igel
iiberwinterten. In dem oberen und mittleren Bereich der Arche wurden unter anderem Reisigbiindel,
Bambusstibe, hohle Aste und Rindenringe angebracht, welche einen optimalen Lebensraum fiir
Insekten, Reptilien und Kleinsauger bieten.

Die Ausgestaltung ilibernahm unsere Umweltgruppe. Die Kinder erarbeiteten sich im Laufe der
Zeit viel Wissen und konnten in diesem Zusammenhang ihre eigenen, individuellen Ansichten und
Uberzeugungen herausbilden und hinterfragen.

Anlage eines Tast- und Fiihlpfades im Bereich des Schulwaldes

Ein weiteres Naturelement im Gefiige unseres Schulwaldes ist der Tast- und Fiihlpfad. Vor allem
der KindgemaRheit unseres Gartens sollte mit diesem Pfad Rechnung getragen werden, denn die
Wiederentdeckung und Schulung der Sinne gehort zweifellos zu den wichtigsten Aufgaben eines
grundschulgemaRen Unterrichts. Das BarfuRlaufen iiber einen mit den verschiedensten Materialien
aus unserer Umwelt gefiillten Pfad verschafft unseren Kindern viele Sinneseindriicke. Im Fiihlpfad
kommt man mit Gegenstdnden ,in Berithrung” und steht sprichwértlich ,mit den FiiRen auf dem
Boden®. Die verschiedenen Materialien werden wahrgenommen, Oberflachenstrukturen erfasst und
Temperaturunterschiede wahrgenommen.

Mit finanzieller Unterstiitzung des Schulférdervereins und unter Mithilfe der Mitarbeiter der Gkolo-
gischen Sanierung verlegten wir nach dem Ausheben des Weges Baumstamme als Randbegrenzung.
Durch Querhdlzer entstanden dann Felder. Mit groBem Eifer fiillten unsere Schiilerinnen und
Schiiler die einzelnen Felder mit harten und weichen Materialien aus der Natur (Sand, Kies, Steinen,
Holzstiicken und Fichtenzapfen). Der Entdeckerfreude waren dabei keine Grenzen gesetzt.

Im Kalenderjahr 2005 musste unser alter Fiihlpfad einem neuen weichen, da die Holzstimme dem
standigen Witterungswechsel zum Opfer gefallen waren und einer Erneuerung bedurften.

Nutzung des Schulwaldes im nachfolgenden Unterricht der Grundschule Steinheid
AuRerst intensiv werden alle Elemente des Schulwaldes in der Unterrichts- und Hortarbeit genutzt.
Im Rahmen des Sachunterrichts erwerben die Schiilerinnen und Schiiler auf duRerst anschauliche
und natiirliche Art und Weise Artenkenntnis iiber die zu behandelnden Pflanzen der Heimat. Auch
weit iiber den Unterrichtsstoff der Grundschule hinausgehend wird Wissen iiber die heimische Flora
vermittelt. Sie erarbeiten sich Kenntnisse liber Wuchsformen, Blattformen, Aussehen der Bliiten und
Bliitezeit sowie iiber die Friichte der Pflanzen. Wichtige natiirliche Zusammenhange werden auf diese
Weise erkennbar.

Die Kinder beobachten und dokumentieren das Wachstum der einzelnen Pflanzen und deren jah-
reszeitliche Veranderungen.

Anschaulich erleben sie den Aufbau eines Waldes in seinen einzelnen Stockwerken.

Entsprechend den Lehrplanvorgaben sollen die Kinder Kenntnisse iiber die Bedeutung des Waldes er-
werben. Dieses Wissen erarbeiten sich die Schiilerinnen und Schiiler auf anschauliche Art und Weise
in ihrem Schulwald. Sie erkennen die Bedeutung des Waldes fiir die Tiere der Heimat, verstehen
und begreifen dieses Okosystem als Lebensraum fiir viele Tierarten. Sie erleben den Schulwald als
erholsames Element ihres Schulgelandes. Gerne ziehen sich die Madchen und Jungen hierher zuriick,
genielen die Ruhe und Abgeschiedenheit. Sie erleben auch, dass viele Erwachsene den Schulwald
genielen, und freuen sich iiber deren Lob.

Aber auch die im Rahmen der Zielstellungen erkannte Pflegebediirftigkeit eines Waldes wird in der
praktischen Arbeit umgesetzt. Im Rahmen des Schulgartenunterrichts pflegen die Kinder ,ihren”
Wald. Die Biume werden mit einer groRziigigen Baumscheibe (Mulch) versehen, gemeinsam mit
dem Hausmeister wird ausgedstet und im Herbst werden Vorbereitungen fiir den Winter getroffen
(Abstiitzen, Sichern).

Offnung des Schulwaldes fiir die Region

Unser Schulwald hat sein Aussehen im Verlauf von zehn Jahren immer wieder verindert. Aus der
einst brachliegenden, verwilderten Fliche ist ein Gesamtbiotop mit vielen kleinen Teilflichen ge-
worden. Die Bevdlkerung nahm iiber die Berichte der Kinder, durch die ,,Tage der offenen Schultiir,
aber auch durch die Presse immer wieder Anteil an den zahlreichen Verianderungen. Viele Eltern,
GroReltern, aber auch Gaste der Schule duBerten den Wunsch, sich diesen Schulwald einmal genauer
anschauen zu kdnnen.

Diese Entwicklung war Ausgangspunkt unserer Uberlegung zur Offnung von Schulgarten und Schul-
wald als Lehrpfad.

Im Rahmen eines gemeinsam mit dem Fremdenverkehrsverein organisierten Projektes wurden trans-
portable Schautafeln angefertigt. Diese erkliren den Besuchern an den einzelnen Biotopen sowohl
theoretische als auch praktische Aspekte. Am Anfang waren es vor allem die Eltern und GroReltern
unserer Schiilerinnen und Schiiler, die sich mit Hilfe des Lehrpfades mit der schulischen Arbeit ver-
traut machten. Sachkundige Fiihrungen durch die Schiilerinnen und Schiiler der Umweltgruppe
sorgten fiir umfangreiche Informationen. Heute zihlen dank der guten Zusammenarbeit mit dem
Fremdenverkehrsamt (Informationsblatt) auch die zahlreichen Urlaubsgiste unseres Ortes zu den
Besuchern unseres Lehrpfades. Schulklassen anderer Schulen (aller Schularten) unternehmen gezielt
Wandertage und Exkursionen zu unserem Schulgeldande. Im Rahmen der an unserer Schule beheima-
teten Lernwerkstatt werden Schulgarten und Schulwald zu Fortbildungszwecken der Lehrerinnen
und Lehrer genutzt.

So nimmt die Grundschule Steinheid ihre Aufgaben als Kernschule im Rahmen des BLK-Programms
Transfer-21 sehr konsequent wahr.

Nachbetrachtung, Erfahrungen

+ Einen Schulwald anzulegen lohnt sich fiir alle Schulen, die iiber ein recht umfangreiches und
noch brachliegendes Schulgelande verfiigen.

* Ein solches Biotop bietet hervorragende Maglichkeiten fiir ein Lernen mit allen Sinnen in
vielen verschiedenen Unterrichtsfachern. Daher ist das Projekt auch auf weiterfiihrende
Schulen iibertragbar.

* Ein Schulwald bietet vielfaltige Moglichkeiten der Erweiterung durch andere damit harmoni-
sierende Biotope.
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* Der Hilfebedarf bei der Anlage und bei der Pflege ist umfangreich, da viele Tatigkeiten nicht
durch die Schiilerinnen und Schiiler bzw. das Schulpersonal realisiert werden koénnen.

+ Oftmals hatten wir mit der Zerstérungswut unverniinftiger Jugendlicher zu tun. Leider wur-
den manche Biotope immer wieder zerstort und mussten mit viel Kraftaufwand wiederherge-
stellt werden.

* Die in diesem Praxisbeispiel getroffenen Aussagen konnen das Gesamtprojekt nur andeuten.
Bei Interesse konnen wir lhnen gerne weitere Informationen bzw. Materialien zur Verfiigung
stellen.

Niitzliche Links, Materialien, Hinweise

Niitzliche Links
www.gssteinheid.son.th.schule.de

www.bag.schulgarten.de

Hinweis
Eine groRe Bedeutung hat eine korrekte, auf die Bildungs- und Erziehungsziele abgestimmte
Beschilderung des Schulwaldes.

Kooperationspartner
* Schultrager (Genehmigung des Projektes, Unterstiitzung auf finanzieller Seite)
* Schulforderverein (Unterstiitzung auf finanzieller Seite, Gewinnen von Projektpartnern und
Helfern)
¢ Eltern und GroReltern
+ Ortlicher Revierforster
* Baumschulen der Region

Ansprechpartner

Herr Gunter Wild (Schulleiter)

Frau Kathrin Fuchs (Schulgartenverantwortliche und Fachberaterin Schulgarten)
Staatliche Grundschule Steinheid

Europa-Schule

Goritzweg 15, 98749 Steinheid

Tel.: 036704 /80243

Fax: 036704 /80035

E-Mail: gs_steinheid@t-online.de

CHECKLISTE

Eine Checkliste
Sie wollen selber aktiv werden, jedoch Sie
sind sich nicht sicher? Bitte weiterlesen!

Wenn Sie testen wollen, ob Ihr Beispiel ein Vorhaben im Sinne der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung ist, dann empfiehlt es sich, drei Aspekte zu priifen:

1. Die Themenauswahl
2. Die Zielbetrachtung
3. Der Methodenvergleich

1. Die Themenauswahl

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung hat viele Wurzeln in Themenfeldern, die in der Grundschule schon
lange zu den etablierten Aufgaben gehoren: Umweltbildung, globales Lernen, Gesundheitserziehung,
Friedenserziehung, interkulturelles Lernen sowie Verkehrserziehung/Mobilitit gehoren dazu.

Der Lernort Grundschule, das Wohnumfeld und auch die Informationen aus den Medien bieten zahl-
reiche Anlasse, dass die Kinder sich ebenso spielerisch-entdeckend wie systematisch mit Themen
der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung befassen und dabei Verantwortung im 6kologischen wie im
sozialen Sinne der Nachhaltigkeit iibernehmen.

Die Deutsche UNESCO-Kommission (www.unesco-heute.de/0703/hamburger_erklaerung.htm) schlagt ein-

zelne Themen als maogliche Jahresthemen fiir die Dekade der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(BNE) vor.

Manche lassen sich ausgezeichnet als Orientierungshilfe bei der Themensuche fiir die Grundschule
nutzen. Zum Beispiel: Konsumverhalten, kulturelle Vielfalt, Gesundheit und Lebensqualitit, Wasser
und Energie, Biirgerbeteiligung und ,Good Governance” (Partizipation), Armutsbekdampfung durch
nachhaltige Entwicklungsprojekte, Gerechtigkeit zwischen den Generationen, Menschenrechte und
ethische Orientierung.

Priifen Sie die ,,Grundschultauglichkeit"!

Es gibt Beispiele, die einem selber Mut machen (Umgang mit den Ressourcen unseres Planeten,
das Erfahren alternativer Techniken wie Solarenergie und Windkraft oder der Energie- und Trink-
wasserverbrauch der Schule, der eigene Konsum, das Leben bei uns und an anderen Orten der Erde,
unser Alltag friiher, heute und in der Zukunft, Landschaftsnutzung, Artenschutz, Mobilitat, Familie/
Freizeit/Lebensstile, Gesundheit und Lebensstile, Konfliktbewiltigung, Bauen/Wohnen hier und an-
derswo und weitere Agenda-21-Themen).
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Gibt es Kriterien zur Priifung eines Themas? Unsere Empfehlung:

Vier allgemeine Kriterien fiir die Themenauswahl

Die Themen miissen

* eine zentrale lokale und/oder globale Problemlage betreffen;

* von langerfristiger Bedeutung sein;

* auf breitem und differenziertem Wissen liber das Thema basieren;

* aussichtsreiche Handlungsmaglichkeiten fiir den Einzelnen und/oder die Gemeinschaft, die

Betroffenen, die Politik, Wirtschaft sowie Wissenschaft und Technik bieten.

Je mehr Ubereinstimmungen bei einem Check gefunden werden, umso besser!

Das Vorhaben muss ...

54

* ... ein zentrales lokales und/oder globales Thema fiir nachhaltige Entwicklungsprozesse auf-

greifen. Die Auseinandersetzung mit den Auswirkungen, den Ursachen und den mdglichen
Losungsansitzen der globalen Probleme steht im Mittelpunkt der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung. Der Ausgangspunkt kann dabei nicht sein, Problemlagen der weltweiten Ent-
wicklung, die die eigene Lebenswirklichkeit nicht tangieren, auf einer abstrakten Ebene zu
verhandeln. Vielmehr muss es darum gehen, das scheinbar Fernliegende gerade im Nahbereich
ausfindig und sichtbar zu machen. Die Wechselwirkungen zwischen lokalem Handeln und glo-
balem Wandel miissen erfahrbar werden. Fragestellungen, in denen eine solche Verkniipfung
von lokalen Erfahrungen und globalen Entwicklungen nicht herstellbar ist, sind auch deshalb
von nachrangiger didaktischer Relevanz fiir eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

... ein Thema mit langerfristiger Bedeutung beinhalten. Es sollten Inhalte favorisiert werden,
die ein gewisses dauerhaftes Problem oder eine dauerhafte Aufgabe darstellen. Damit sind bloR
tagesaktuelle Themen nicht von primarer Bedeutung. Zukunftsfiahige Bildung wird sich der
alltaglichen Lebensbewaltigung — und damit der Reaktion auf aktuelle Krisen, Katastrophen
und den Informationen iiber positive Entwicklungen — nicht verschlieBen, sondern auch dafiir
Zeit einraumen, ihren Fokus aber in der Méglichkeit der Gestaltung von Zukunft haben und
von dorther nach der langerfristigen Bedeutung der Inhalte — auch tagesaktueller Inhalte —
fragen.

. ein differenziertes Wissen zur Grundlage haben. Es ist wichtig, dass ein differenziertes
Wissen liber das Thema existiert und dass dieses auch in den Materialien sichtbar wird. Wenn
es nur eine schmale Spur des Wissens zu einem Thema gibt oder nur eine Fachwissenschaft
dazu etwas beitragt, so sollte man andere Themen favorisieren, da eine gewisse Pluralitat
in der Bearbeitung zu erwarten ist. Auch das Nicht-Wissen, die fehlenden Kenntnisse zum
Beispiel beziiglich eines besonderen Aspekts, der Tragfihigkeit der Losungsvorschlage fiir
Probleme, sollten kenntlich gemacht werden konnen.

... ein moglichst groRes Handlungspotential bieten. Nachhaltigkeit ist ein Entwicklungskon-
zept. Es wird erwartet, dass man zeigt, was man anders machen konnte. Engagement dient
der Motivation und ist Ausdruck einer Identifikation mit dem Thema sowie dem Aufgabenfeld
nachhaltiger Entwicklungen. Solidaritét ist eine unverzichtbare GroRe, wenn eine gerechte
Welt geschaffen werden soll. Dies wurde als Teilkompetenz der Gestaltungskompetenz eror-
tert. Lasst die Thematik Aktivititen und Handeln zu und férdert diese? Man wird die Inhalte

im Lichte der Leitbilder einer zukunftsfahigen Entwicklung und eines weltbiirgerlichen wie
kommunalen Engagements thematisieren miissen. Je mehr Handlungspotential, desto eher
gerat das Thema zum Kern der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

2. Die Zielbetrachtung

Welche Kompetenzen sollen die Kinder im Verlauf ihrer Grundschulzeit erlangen? In welcher Weise
kann das von ihnen geplante Thema dazu beitragen?
In der folgenden Tabelle sind acht Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz zusammengestellt.

Vorausschauend denken konnen
Konnen die Schiilerinnen und Schiiler eigene Zukunftsvisionen und -wiinsche ausdriicken und
ihre Kreativitat, Fantasie und Vorstellungskraft entwickeln? Wird die Zukunft Gegenstand der
Reflexion? Kénnen sie die Gegenwart aus der Zukunftsperspektive betrachten und gegenwirtig
laufende Projekte hinsichtlich nachhaltig / nicht nachhaltig einschitzen und dazu Vorschlage
entwickeln, wie das Geschehen veranderbar sein konnte? Konnen sie sich ihre Zukunft vorstel-
len und Visionen vom Leben in der Zukunft im Sinne der Nachhaltigkeit entwickeln?

Weltoffen und neuen Perspektiven zuginglich sein
Konnen die Schiilerinnen und Schiiler sich selbststandig mit den Ansichten anderer Kulturen
im Sinne der Nachhaltigkeit vertraut machen? Konnen sie an Beispielen Vermutungen aufstel-
len, welche Auswirkungen ihr regionales Handeln auf globale Zusammenhange hat? Koénnen
sie wichtige Punkte in den Perspektiven unterschiedlicher Kulturen erkennen, diese wiirdigen
und verstandnisorientiert nutzen? Konnen sie das Gleichheitsprinzip in ihrem Handeln einset-
zen?

Interdiszipliniar denken und agieren kdnnen
Konnen die Schiilerinnen und Schiiler Probleme erkennen, Fragen formulieren und fachiiber-
greifend denken? Finden sie eigene Losungswege und konnen Gelerntes in dhnlichen Kontexten
anwenden und auch iiber den Rahmenplan hinaus sich Wissen aneignen und dieses liber den
Fachunterricht hinaus anwenden?

Partizipieren kdnnen
Welchen Grad an Kommunikationsfahigkeit haben die Schiilerinnen und Schiiler? Kénnen sie
Konflikte friedlich l6sen, im Team arbeiten und auch Aufgaben I6sen, wo Hilfe im auerschu-
lischen Bereich benétigt wird? Haben sich die Kinder im altersgemaRen Rahmen eine Methoden-
kompetenz angeeignet und wissen, wie und wo sie an Entscheidungen aktiv teilhaben kon-
nen?

An der Nachhaltigkeit orientiert planen und agieren kénnen
Konnen die Kinder planen, agieren und versuchen, Elemente des Nachhaltigkeitsdreiecks in
Verbindung zu setzen? Haben sich die Schiilerinnen und Schiiler eine altersgemaRe Handlungs-
kompetenz angeeignet? Konnen die Kinder bei einfachen Planungsszenarien ihre Kenntnisse
tiber nachhaltige Entwicklung anwenden?
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Empathie, Engagement und Solidaritit zeigen kdnnen
Kennen die Schiilerinnen und Schiiler die Begriffe Empathie, Solidaritat, Gerechtigkeit und
Gemeinschaftsgefiihl und die Probleme in der Einen Welt, und zeigen sie ihren Moglichkeiten
entsprechende, kindgemaRe Losungen auf? Wird am Beispiel von nachvollziehbaren Problemen
des Fairen Handels bei den Kindern die Handlungsorientiertheit vertieft?

Sich und andere motivieren kénnen
Haben die Grundschulkinder durch ihre Tatigkeiten erfahren, dass es SpaR macht, sich fiir eine
Sache einzusetzen? Haben sie fiir ihre Tatigkeiten Anerkennung erfahren?

Auf individuelle wie kulturelle Leitbilder reflektieren konnen
Kénnen die Schiilerinnen und Schiiler kulturelle Verhaltensweisen erkennen und reflektieren?
Koénnen sie sich selbst wahrnehmen? Kénnen sie ihr Leben und Erlebtes mit dem Leben ande-
rer Bevolkerungsgruppen vergleichen?

3. Der Methodenvergleich
Fiir die Effizienz des Lernens spielt die Wahl der Lernumgebung eine Rolle.

3.1 Auswahl von Lernumgebungen

Es sollten moglichst wirklichkeitsnahe Probleme und Situationen zum Ausgangspunkt des Lernens
gewahlt werden. Zudem sollte das zu erwerbende Wissen auch angewendet werden kdnnen. Es sollte
sich um ein situiertes Lernen handeln und das erworbene Wissen sollte auch in anderen Kontexten
und in anderen Problemlagen Anwendung finden. Die Probleme und Aufgabenstellungen sollten aus
moglichst vielen unterschiedlichen Perspektiven betrachtet und bearbeitet werden. Die Variation
von Standpunkten, methodischen Ansitzen und Erfahrungshintergriinden ermaglicht eine flexible
Wissensanwendung und erlaubt es, eigene Lernwege zu entwickeln.

Kooperatives Problemlosen, d.h. einerseits die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und
Schiilern, andererseits die Zusammenarbeit mit auerschulischen Partnern und Experten, sollte ge-
fordert werden, da dies der Festigung des erworbenen Wissens ebenso dient wie dem Erwerb sozialer
Kompetenzen und effektiver, langfristiger Lernstrategien.

Zentral ist die ﬁffnung der Schule: Innovative Strukturen werden sich in diesem Kontext daran
messen lassen miissen, ob es gelingt, eine f)ffnung hin zum Umfeld zu leisten. Die Schulen und
ihre traditionellen Partner werden hierdurch vor neue Herausforderungen gestellt. Lebensbereiche,
mit denen sie bislang nur wenig Beriihrung hatten, gewinnen an Bedeutung. Die Etablierung eines
solchen auBerschulischen Lernens (Outdoor Learning) vollzieht sich als wechselseitiger Prozess
zwischen Schulen und ihren Partnern.

Im Kontext von Lernumgebungen, die den genannten Kriterien geniigen, sind
vielfdltige methodische Variationen moglich.

3.2 Bendtigte Lernformen
* Selbstbestimmtes Lernen und Lernen in Gruppen in den Vordergrund riicken.
* Ein handlungsorientiertes Lernen gegeniiber solchen Lernformen bevorzugen, die auf der rei-
nen Rezeption von Wissen basieren und zur Akkumulation von tragem Wissen fiihren.

* Das Lernen in Projekten in den Vordergrund riicken. Der Projektunterricht hat fiir die Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung den Vorteil, dass er in der Regel fachiibergreifend und Facher ver-
bindend ausgerichtet ist. Zudem férdert die offene Lernsituation die Kompetenzen, autonom
zu handeln sowie in heterogenen Gruppen zu agieren.

* Die Unterrichtsfacher verbinden und interdisziplinidres Lernen zulassen, da die Thematiken
der Nachhaltigkeit in aller Regel sowohl naturwissenschaftliche wie sozialwissenschaftliche
und normative Aspekte in sich bergen.

* Das Konzept des Service Learning nutzen. Dieses ist insbesondere in Hinblick auf die sozi-
ale Seite der Nachhaltigkeit sinnvoll. Das Konzept des Service Learning sieht die Forderung
von sozialem Engagement im Schulalltag vor (Mediation in der Schule (www.bmev.de/www/

documents/mediation-schule.pdf), Beteiligung an der Lokalen Agenda 21) und kann die sozialen

Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler starken.
* Die groRe Vielfalt an aktivierenden und die Gestaltungskompetenz fordernden Methoden aus-
schopfen. Dazu gehdren zum Beispiel das Stationenlernen (http://berater.bildung-rp.de/dempe/

stat_uebersicht.htm), generationsiibergreifendes Lernen, Exkursionen, Unterrichtsgange, Schul-

landheimaufenthalte, Studienfahrten sowie andere Formen des Lernens vor Ort, Lernen an-
hand von Planspielen, Szenarien und anderen Simulationen, Zukunftswerkstétten und -kon-
ferenzen.

Auf einen Blick!

Checkliste fiir Projekte der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Stellen Sie beim Abgleich viele Ubereinstimmungen fest, dann entspricht Ihr Projekt dem Gedanken

einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Bei geringen Ubereinstimmungen sollten Sie das Projekt

eventuell im Sinn von BNE weiterentwickeln.

Die Checkliste finden Sie auf der ndchsten Seite.
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1. Priifung der Themenwahl
Ubereinstimmung
hoch teilweise gering
Zentrale lokale oder
globale Problemlage
Langerfristige Bedeutung

Auf breitem und differenzier-

tem Wissen basierend Gedanken ZuI' Bildung
Aussichtsreiche oo ° °
fiir nachhaltige Entwicklung

Handlungsmaoglichkeiten fiir
den Einzelnen bietend

2. Zielbetrachtung Die Beitrage tragen informativen Charakter und liefern eine

Ubereinstimmung Diskussionsgrundlage fiir alle, die sich um die Qualitit der Bildung
hoch teilweise gering

Gedanken machen und nach neuen Wegen suchen.
Vorrausschauend denken

konnen

Weltoffen und neuen

Perspektiven zuganglich
Partizipieren konnen

Interdisziplinar denken

Dimensionen der Nachhaltigkeit
+ Dauerhaft umweltgerecht
* Wirtschaftlich tragfahig

und agieren kénnen * Sozial vertraglich

An der Nachhaltigkeit * Die Teilhabe und Mitbestimmung der Zivilgesellschaft férdernd
orientiert planen und
agieren kdnnen

Empathie, Engagement und
Solidaritat zeigen

Sich und andere motivieren
konnen

Auf individuelle wie kulturelle
Leitbilder reflektieren konnen

3. Methodenvergleich

Ubereinstimmung
hoch teilweise gering

Anwendung des erworbenen
Wissens in anderen Kontexten

Betrachtung der Probleme aus
unterschiedlichen Perspektiven

Kooperatives Probleml6sen
Selbstbestimmtes Lernen
Handlungsorientiertes Lernen
Lernen in Projekten
Fachiibergreifendes Lernen
Interdisziplindres Lernen

Service Learning

Methodenvielfalt im
Hinblick auf den Erwerb von
Gestaltungskompetenz
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Leben gestalten lernen -
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
im Elementarbereich

Barbara Benoist
(Umweltbildungsreferentin mit dem Schwerpunkt Elementarpiddagogik beim LBV)

Naturschutzverband iibernimmt soziale Verantwortung

Als der Landesbund fiir Vogelschutz (LBV), Bayerns altester und groRter Verband fiir Arten- und
Biotopschutz, 1996 die Tragerschaft fiir einen eigenen Kindergarten iibernahm, war das auch fiir den
Verband Neuland und Neupositionierung in der Gesellschaft: Er reihte sich in die Riege der etablier-
ten Trager wie Kirchen, Wohlfahrtsverbidnde und Kommunen ein und iibernahm damit auch soziale
Verantwortung.

Fiir den LBV war es eine logische Konsequenz, nach iiber 15 Jahren Engagement in der Umweltbildung
fiir die verschiedenen Zielgruppen, in der Fortbildung fiir Lehrkrafte und Erzieherinnen und der
Materialentwicklung nun einen Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung unserer Gesellschaft in diesem
neuen Bereich zu leisten und gleichzeitig zu zeigen, dass der Lernort Natur ein optimaler Entwick-
lungsforderer ist.

Der arche noah Kindergarten mit seinem integrativen und an den Grundsitzen der Nachhaltigkeit
orientierten Konzept wird bald zehn Jahre alt, ist immer noch der einzige Kindergarten in der
Tragerschaft eines Naturschutzverbandes und langst Modellprojekt auf internationaler Ebene.

Was macht den Kindergarten aus?

Das Geb3ude ist eine in Holzstinderbauweise errichtete Holz-Glas-Konstruktion mit Grasdach; die
Innenrdume sparsam mobliert, aber mit hochwertigen Einrichtungsgegenstanden versehen, sowohl
in den Spielbereichen als auch in den Wirtschaftsraumen.

Das Aulengeldnde des Kindergartens ist in der padagogischen Konzeption gleichberechtigt zu den
Innenrdumen gesehen. Das heiRt, die Kinder kdnnen nicht nur, wann immer sie wollen, in den Garten,
auch in den Uberlegungen zur tiglichen padagogischen Arbeit hat das AuRengelinde den gleichen
Stellenwert wie die Spielbereiche im Inneren des Hauses.

Das Aulengelinde ist so gestaltet, dass sich kleinrdumig ein Gelinde darstellt, das den Land-
schaftspraferenzen von Kindern entspricht. Die einzelnen Bereiche des AuRengeldndes sind in ver-
schiedene Nischen eingeteilt, die durch die Anbéschung im Zaunbereich sowie durch Gebiisch- und
Staudenzungen voneinander getrennt sind und einen Eindruck von Wildnis hervorrufen. Diese Art
der AuRengelandegestaltung weckt die Neugier, da nicht alle Elemente auf einen Blick zu erfas-
sen sind, sondern sich immer hinter der nichsten Wegbiegung oder der nachsten Erhebung dem
Kind etwas Neues ero6ffnen kann. Bei der Bepflanzung handelt es sich ausschlieRlich um heimische
Stauden, Straucher und Baume. Sie ziehen die entsprechende heimische Tierwelt nach sich.

Es wechseln sich im gesamten Geldnde unterschiedliche Boschungsneigungen, unterschiedliche
Untergriinde und Materialien miteinander ab. Das heilt, in dem Moment, in dem die Kinder das
AuBengelande betreten, ist ihre Grob- und Feinmotorik ganzheitlich und permanent gefordert.

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — ein Kinderspiel fiir Drei- bis Sechsjdhrige

Den Tag gestalten 65 Kinder, davon sechs Kinder auf einem Forderplatz nach § 39 des Bundessozial-
hilfegesetzes, mit acht padagogischen Mitarbeiterinnen. Die Kinder sind in sechs altershomogene
Kleingruppen zu je ca. elf Kinder eingeteilt, ein Kind der Gruppe hat besonderen Forderbedarf oder
eine Behinderung. Jede Gruppe ist mit einer Erzieherin als feste Bezugsperson besetzt. Diese feste
Kleingruppe trifft sich taglich zu den Morgenkreisen und zweimal wochentlich zu den Gruppenstunden.
Waihrend der Freispielzeit stehen den Kindern verschiedenste Spiel- und Arbeitsbereiche sowie der
Garten zur Verfiigung.

Die Kinder haben die Méglichkeit, sich im Haus fiir die Baustelle (mit selbst gemachten Bausteinen,
Holztieren und Naturmaterialien zum nachahmenden, konstruierenden und ausladenden Spiel) oder
aber fiir das Forscherzentrum, die Spielwiese, den Bewegungsraum, das Rollenspielzimmer oder das
Atelier (mit Tontisch, Holzwerkstatt, einem groRen Mal- und Klebebereich sowie einer Nahstube, um
schopferisch tatig zu sein) zu entscheiden.

Die Kiiche ist der Ort der Begegnung und Kommunikation sowie der einzige Innenraum, in dem ge-
gessen wird.

Jedes Spiel, jede Arbeitsmoglichkeit und jedes Buch gibt es nur einmal im Haus. Das fordert die
Kinder in ihrer Flexibilitat, ihrer Entscheidungfahigkeit und ihrer Sozialkompetenz, denn sie miissen
auch mal warten, gemeinsam spielen, teilen, sich arrangieren, verzichten.

Jedes Material hat seinen festen Platz in einem bestimmten Regal/Schrank, in einem bestimmten
Raum. Die duBere Ordnung wirkt positiv auf die innere Ordnung des Kindes, sie schafft Sicherheit
und Orientierung.

Die Spielmaterialien sind alle aus hochwertigen, maoglichst natiirlichen Materialien. Sie erginzen das
Spielangebot in der Familie und wiederholen es nicht.

Die Planung der Arbeit erfolgt in Projekten, der Tages- und Wochenablauf folgt einem festen Rhythmus.
Das gibt den Kindern Orientierung und Sicherheit. Feste Bestandteile sind die Bollerwagenzeiten
- zwei Tage und ein Nachmittag, den die Kinder auRerhalb des Kindergartengrundstiicks in den
verschiedenen Naturlebensrdaumen oder der geschaffenen sozialen Umwelt verbringen. Waldwochen
finden zu jeder Jahreszeit statt.

Wenn Pestalozzi sagt, dass die ersten Lehrmeister der Philosophie unsere Hiande und FiiRe sind, so
heiBt das fiir den Kindergarten, das Vermitteln und Lernen durch Beobachtung und Experimentieren
zu starken.

Die Elternarbeit im integrativen Haus ist partnerschaftlich und kooperativ. Eltern, Kinder und
Erzieherinnen gehen einen gemeinsamen Weg. Gegenseitigkeit bestimmt die Arbeit sowie aufeinan-
der zugehen und voneinander lernen. Das Prinzip dabei ist Wertschatzung, Offenheit und Respekt.
Die pidagogischen Mitarbeiterinnen sind Wegbegleiterinnen, die dem Kind Unterstiitzung und
Beistand bieten, damit es seinen Weg erkennt, seine Ziele angehen und umsetzen und sein Handeln
selbststindig gestalten kann.

4000 wache Stunden optimal nutzen

Die positiven Erfahrungen aus dem eigenen Kindergarten waren und sind der Anlass, die Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung im Elementarbereich weiterzubringen und zu kommunizieren; bestarkt
durch die Lernpsychologie und die Hirnforschung, die bestitigt, dass der Zeitraum von o bis 6 ein
eminent wichtiger ist, um Fahigkeiten und Fertigkeiten anzubahnen bzw. zu festigen und weiterzu-
entwickeln.
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Mit seinem vom Bayerischen Staatsministerium fiir Umwelt, Gesundheit und Verbraucherschutz ge-
forderten Projekt ,Leben gestalten lernen” konnte der LBV zeigen, dass sich kindliche Kompetenzen
mit den Inhalten und Methoden einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung optimal férdern und star-
ken lassen. Ein umfangreicher Sammelordner und eine QualifizierungsmaRnahme fiir die bayerischen
Kindergarten tragen den Gedanken in die Flache.

Die Kompetenzen, die identifiziert und in Workshops und Gesprachen mit vielen Verantwortlichen
sowohl aus dem Elementarbereich als auch der Umweltbildung iiberpriift wurden, sind im Einzelnen:
Kommunikative Kompetenz, Positive Identifikation mit sich selbst und anderen, Soziale Kompetenz,
Achtsamkeit, Motorische Kompetenz, Emotionale Kompetenz sowie Gestaltungskompetenz. Die ein-
zelnen Kompetenzen sind nicht unbedingt neu — und das ist gut so; beachtlich ist aber, dass sie sich
mit den von der Wirtschaft geforderten Schliisselkompetenzen nahezu decken und konsequent zu
Ende gedacht sind.

Familien begleiten — Gemeinwesen stirken

Mit Initiativen im Bereich der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Elementarbereich erreicht
man aber nicht nur die Drei- bis Sechsjahrigen, sondern auch deren Familien und das padagogische
Personal. Die Bildungsarbeit kann und muss sich auf diese Gruppen ausdehnen.

Verianderte Familiensysteme und gesellschaftliche Stromungen verlangen Achtsamkeit und professio-
nelles Wirken. Im Kindergarten bildet sich die soziokulturelle Welt im Kleinen ab. Das als Chance und
Aufgabe zu sehen muss auch Ziel einer nachhaltigen Einrichtung sein!

Mit der Tagesstatte als Teil des Gemeinwesens konnen Themen und Inhalte auf neuen Wegen kom-
muniziert werden, Netzwerke und Kooperationen entstehen.

Vorschulzeit als elementare Bildungszeit

Es ist gut, dass das Recht auf Bildung auch in den UN-Kinderrechtskonventionen von 1992 verankert
ist.

Das Kind im Vorschulalter ist neugierig, fantasievoll und kreativ. Die Null- bis Sechsjahrigen haben
ein groRes Potential an Entdeckungs- und Unternehmungslust, wollen selbst tatig sein und sich mit
Korper, Geist und Seele in Beziehung setzen — optimal fiir die Inhalte und Methoden einer Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung und wichtig fiir die Entwicklung und Ausdifferenzierung des Gehirns.
Deshalb ist diese Zeit mehr als Vor-Schul-Zeit. Es ist der Elementarbereich der Bildung!

Den Kindern dann einen guten Ubergang in die Schulzeit zu erméglichen und die Gedanken weiter-
zutragen, ist in der Verantwortung des Kindergartens und der Schule — am besten gemeinsam und
im Dialog.

Dies alles bedeutet neue Herausforderungen fiir die Aus- und Weiterbildung der Erzieherinnen, macht
aber auch eines deutlich: Das deutsche Bildungssystem muss auf eine festere Grundlage gestellt wer-
den, und dies ist die Erziehung im Elementarbereich. Eliteuniversitaten tragen sicherlich wenig dazu
bei, die Gesamtsituation unseres Bildungssystems zu verbessern.

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung -
eine Schule macht sich auf den Weg

Eberhard Meier
(Schulleiter an der Grundschule in Moritzberg)

Verdnderungen beginnen in den Képfen

Verianderungen beginnen in den Kopfen. Und sie miissen das Herz beriihren. Wie gelingt es, die
immer noch vorhandene Innovationsbereitschaft, die in vielen Fallen einer schwach verwurzelten
Blume dhnelt und dadurch Schwierigkeiten hat, dem Gegenwind der bestehenden Verhiltnisse stand-
zuhalten, fiir die Veranderung von Schule und Unterricht zu nutzen?

Viele wissenschaftliche Untersuchungen iiber Bedingungsfaktoren gut gelingender Schulen zeigen,
dass fiir die positive Entwicklung einer Schule ein Konsens iiber Wertvorstellungen, die dann das
Ethos der Schule bestimmen, ganz wichtig ist. Die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung stellt fiir mich
- und nach intensiven, zum Teil kontrovers gefiihrten Diskussionen auch fiir meine Mitstreiterinnen
und Mitstreiter im Kollegium und in der Elternschaft — einen solchen sinnstiftenden Wert dar.

Die Verankerung einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung fiir die Grundschule bedeutet zualler-
erst die Umsetzung einer didaktisch-methodisch begriindeten Konzeption, deren Hauptziel die
Aneignung von Gestaltungskompetenz im weitesten Sinne ist. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in diesem Verstindnis ist also keine Angelegenheit, die isoliert auf ein oder nur wenige Facher be-
schrankt ist, sondern die prinzipiell alle Facher, aber auch die Organisationsstruktur der Schule und
die Kommunikations- und Kooperationsebene aller Beteiligten einbezieht.

Von Veranderungen der Eingangsstufe iiber neue integrative Formen der asthetischen Bildung bis
hin zu Aspekten der verstarkten Partizipation der Schiilerinnen und Schiiler und der Intensivierung
der internationalen Kontakte reicht der Katalog der aus unserer Sicht notwendigen MaRnahmen.
Aus der Vielzahl sei nur folgende genannt: Die Fachkonferenzen werden aufgefordert, Konzepte zu
entwickeln, die sich an den Prinzipien fiir nachhaltige Entwicklung orientieren.

Erfahrungen

Die Schwierigkeit ist, dass das Kollegium der Schule in seinem professionellen Selbstverstindnis,
seiner fachlichen und sozialen Kompetenz, seinem Temperament und anderen bedeutsamen Faktoren
kein monolithischer Block, sondern eine zufillige Ansammlung unterschiedlicher Charaktere mit
differierenden, sich teilweise gegenseitig aufhebenden Anspriichen, Vorstellungen und Realisierungs-
strategien ist.

Die Wirksamkeit der internen Zentrifugalkrafte wird durch den externen Druck teilweise in Schranken
gehalten. Zu den externen Gegenmachten zahle ich die jeweils die politische Macht ausiibende Lan-
desregierung, das Kultusministerium, die Kultusbiirokratien der verschiedenen Ebenen, den Schul-
trager, einen Teil der Elternschaft, die Medien — und wenn das alles nicht reicht: die Umstande im
Allgemeinen und im Besonderen.
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Der AuRendruck auf ein Kollegium, gepaart mit dem berufsspezifischen Verharrungsvermégen, setzt
Grenzen fiir die notwendigen dynamischen Prozesse — die Gruppe droht zu erstarren. Ein von mir
hoch geschatzter Kollege der Universitat Oldenburg gebraucht in diesem Zusammenhang oft folgen-
des Bild: ,Es wdre ja schon, wenn sie — die Lehrkrdfte — im eigenen Saft schmorten. Das wdre ja wenigstens
ein aktiver Prozess. Ich habe den Eindruck, dass diese Phase des Schmorens in vielen Schulen iiberwunden wurde
und sie — die Lehrkrdfte — nach der emotionalen Abkiihlung, hervorgerufen durch Resignation, Enttduschung und
Gleichgiiltigkeit bei gleichzeitiger Flucht ins Private, in einer gallertartigen Masse erstarrt sind.”

Maffnahmen

Die Ergebnisse der Arbeitsgruppe, die sich mit der Neugestaltung der asthetischen Facher be-
schaftigt hat, sind positiv. Der Themen- und Terminplan weist nicht nur auf die anspruchsvollen
Angebote hin, sondern ist Ausdruck einer intensiven Kommunikation und Kooperation zwischen den
Fachlehrkriften. Die damit verbundene Teambildung ist ein Element, das wir in seiner ausgepragtes-
ten Form von unseren italienischen Partnerschulen kennen. Wir wollen die Teamarbeit forcieren, um
folgende erstrebenswerte Ziele besser zu erreichen:
+ die Starkung der Eigenverantwortlichkeit der Lehrkrafte;
* den 6konomischen Umgang mit den didaktisch-methodischen Ressourcen;
* die Nutzung von Synergieeffekten;
* die Optimierung vorhandener Kompetenzen;
* liber die notwendige und intensivierte Kommunikation und Kooperation zur padagogischen
Grundkonsensbildung innerhalb des Kollegiums zu kommen und somit das Schulprofil und
das Schulprogramm positiv zu scharfen.

Die monatlichen Teambesprechungen sind auch ein Schritt, Arbeitszeit neu zu definieren. Die tradi-
tionelle Definition der Lehrerarbeit fast ausschlieBlich als Unterrichtstatigkeit wird den subjektiven
und objektiven Bediirfnissen und Anspriichen nicht gerecht. Unsere skandinavischen und englischen
Kolleginnen und Kollegen zeigen uns, dass man die Arbeitszeit qualitativ und quantitativ anders
definieren und dementsprechend anders nutzen kann. Ein hoherer Arbeitserfolg und eine groRere
Berufszufriedenheit sind das Ergebnis einer prinzipiell anderen Denk- und Handlungsweise. Ich will
gern zugestehen, dass wir wie die meisten Schulen Deutschlands — noch — nicht die raumlichen und
materiellen Verhaltnisse vorfinden, die zur Umsetzung einer verinderten Sichtweise notwendig sind.
Es ist uns in den letzten Monaten gelungen, die Stadt Hildesheim als Schultrager zu iiberzeugen,
freie Rdume im vierten Obergeschoss fiir Konferenzen, Lehrerarbeitsplatze, Sammlungsraume und
eine Lehrerbibliothek umzugestalten und entsprechend auszustatten. Bis zum Herbst 2005 werden
die baulichen Malnahmen abgeschlossen sein.

Der Konrektorin als der verantwortlichen Person fiir die Gestaltung des Stundenplans ist es gelun-
gen, verstarkt Blocke zu bilden, sodass bessere zeitliche Mdglichkeiten fiir die Gestaltung von
Unterrichtsvorhaben, fiir Projekttage, Unterrichtsginge und andere padagogisch sinnvolle Unter-
nehmungen bestehen.

Alle anderen MaRBnahmen — Schulkiosk, Schiilerversammlungen, Fachkonferenzen, die sich mit der
Implementierung der Nachhaltigkeit in ihre Curricula beschaftigen — befinden sich in der Vorberei-
tung.

Ausblick

Es zeigt sich an unserer Schule, dass diese Veranderungen gegeniiber den Eltern, der Schulaufsicht
und der interessierten Offentlichkeit erklarungsbediirftig sind, weil sie noch nicht im Schulalltag
verankert und somit fester Bestandteil des Schullebens sind. Viele beteiligte Menschen sind immer
noch im alten Denken verhaftet und glauben, durch Verinderungen der quantitativen Parameter
Verianderungen herbeifiihren zu kénnen: mehr Unterricht, mehr Lehrkrifte, mehr Finanzmittel,
mehr, mehr, mehr ... Selbstverstandlich benétigen Schulen in ihrem Entwicklungsprozess gute ma-
terielle Bedingungen, aber mehr Unterricht allein fiihrt nicht zu besseren Lernergebnissen. Uber die
Ausbildung und die Fort- und Weiterbildung der Lehrkrafte muss vor allem die qualitative Dimension
in den Blickpunkt riicken. Nachhaltigkeit bedeutet in diesem Zusammenhang auch, die bestehenden
Ressourcen besser zu nutzen.

Wir sollten den Weg weg vom Mehr und hin zum Besseren beschreiten. Eine sich an konkreten MaR-
nahmen orientierende Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ist durchaus ein Katalysator fiir die not-
wendigen Veranderungen. Eine so verstandene und praktizierte Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
ist auch ein padagogisch motiviertes, wirksames Gegengewicht zu dem gerade in Grundschulen
spiirbaren Trend der einseitigen Abfragerei von nur kurzfristig angeeignetem Wissen. Kompetente
Schiilerinnen und Schiiler, die ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in einem integrativ und handlungs-
orientiert angelegten Unterricht erhalten beziehungsweise sich selbst erarbeitet haben, brauchen
keine Angst vor Bildungsstandards und Vergleichsarbeiten zu haben.
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Die Kartoffel zum zweiten Mal entdeckt
— kleine Schritte auf dem Weg zur BNE

Dr. Henning Smolka
(selbststindig tétig in der Umwelterziehung und BNE)

1. Vorbemerkung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) bedeutet nicht, dass grundsitzlich neue Themen und
Methoden eingesetzt werden. Ganz im Gegenteil: Auch traditionelle Inhalte eignen sich hervor-
ragend zur BNE. Oft sind es nur ein paar kleine Schritte. Und die schaffen neue Bezugspunkte,
Verbindungslinien und Fragen.

Im Rahmen des BLK-Programms Transfer-21 versuchen immer mehr Schulen des Primarbereiches,
sich wesentliche Grundlagen oder Ausbauteile fiir ihr Schulprogramm zu erschlieRen. Der zentrale
Bereich ist dabei die Qualitdt des Unterrichts. Welche Fragen tauchen dabei auf? Meine Gedanken
dazu mochte ich hier vorstellen.

2. Drei wichtige und oft gestellte Fragen

Frage 1: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — was heifft das eigentlich?
Kompetenzen fiir ein lebenslanges Bemiihen um:
* Die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen
* Die Uberwindung der Armut bei uns und global
* Die Teilhabe aller Menschen an demokratischen Prozessen zur Umgestaltung auf allen
Entscheidungsebenen

Frage 2: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — welche Themen eignen sich?
Grundsitzlich alle Themen, die folgende Merkmale erfiillen:

* Alltagsbezug und Bedeutung fiir die Lerngruppe

* Langerfristige Bedeutung

. ()kologische, 6konomische und soziale Dimension

Globale Dimension
* Handlungsmaglichkeiten: Partizipation und Engagement
* Kooperationspartner

Frage 3: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — welche Kompetenzen sind nétig?
* Vorausschauendes und planendes Denken, z. B. Vision, Szenario
* Vernetztes Denken: fachiibergreifend, problemorientiert
* Interkulturelle Verstandigung und Zusammenarbeit
* Reflexion iiber eigenes Verhalten, Wiinsche und Ziele

3. Die Teilschritte vom ,,ganz normalen Unterrichtsthema” zur BNE

1. Schritt: Sammeln Sie zu Ihrem Projekt Beitriage aus allen Unterrichtsfachern. Dabei spielt es

zunichst keine Rolle, ob diese Beitrage tatsachlich schon erbracht wurden — wichtig ist nur

der Fachbezug!

2. Schritt: Ordnen Sie die einzelnen Beitrige den Dimensionen ,,f)kologie” ,,Okonomie*,

»Soziales” und ,,Kultur, Politik” zu und notieren Sie alles Ubrige unter ,Rest*!

3. Schritt: Ergénzen Sie die Dimensionen um Fragestellungen, die Ihnen einfallen und die

Schiilerinnen und Schiiler interessieren konnten!

4. Schritt: Vervollstandigen Sie ihre Aufstellung um die methodische Dimension. Fiir das

IU

Beispiel , Kartoffe

Beispiel: 4. Schritt: Methoden- und Kompetenzenfrage

Kartoffel und Okologie
Fach Thema

SK Kartoffeln anbauen
SK Kartoffelschadlinge
SK Wachstumsversuche
NEU Artenvielfalt

NEU Biologischer Landbau

Kartoffel und Soziales
Fach Thema

SK Kartoffelanbau

SK Kartoffelgeschichten
NEU  Direktvermarktung
NEU Convenience

NEU  Einlagerung

NEU  Schrebergarten

Methode
Praktische Arbeit
Unters./Bestimmen
Experiment
Erkundung

Recherche

Methode
Arbeitsblatt
Arbeitsblatt
Erkundung
Erkundung
Reportage

Reportage

Kartoffel und Wirtschaft
Fach Thema

M Kartoffeln wiegen

SK Kartoffelanbau

SK Kartoffelverarbeitung
NEU  Anbauverbote

NEU  Markt/Supermakt
NEU Gastronomie

NEU  Futtermittel

Kartoffel und Kultur, Politik
Fach Thema

SK Kartoffelverarbeitung

D Redewendungen
D Kochrezepte
K Kartoffeldruck

K Kartoffelgeschichten
NEU Kartoffel intern.
NEU Maniok, StuiRkartoffel

NEU

finden Sie ein madgliches Ergebnis auf der folgenden Seite!

Methode
Experiment
Recherche
Praktische Arbeit
Recherche
Erkundung
Erkundung

Recherche

Methode
Dokumentation
Sammeln
Recherche
Praktische Arbeit
Erarbeitung
Recherche

Arbeitsblatt
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Und es bleiben ... Kartoffelreste
Fach Thema Methode
D Kartoffelworter Sammeln
D Erzdhlung, Bericht ...
K Wiirfelspiel Erarbeiten
M Lieder Umtexten
SP Bewegungsspiele angeleitet

5. Schritt: Ablaufskzizze
Ganz hemdsarmelig gehen wir von vier Phasen aus:

1. Anndherung an das Thema
Diese Phase soll fiir das Thema interessieren und die Schiilerinnen und Schiiler motivieren.
2. Informationsgewinnung
Auf unterschiedlichste Weise beschaffen sich die Kinder Informationen, die ihre Fragen
beantworten kénnen.
3. Problematisierung
Widerspriiche, Ungereimtheiten oder die Folgenabschatzung von Fehlentwicklungen werden
deutlich.
4. Handeln!
Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln und erproben fiir kleine Teilbereiche, die sie selbst
beeinflussen konnen, Losungswege und -strategien.

Ausgehend von der Stoffsammlung auf der vorhergehenden Seite konnen Sie die Einzelthemen nun in
die lhren Vorstellungen entsprechende Reihenfolge bringen. Sie miissen nicht alle Einzelthemen be-
arbeiten, sondern suchen sich diejenigen heraus, die sich unter den gegebenen Rahmenbedingungen
am besten verwirklichen lassen. Oft ist eine Zuordnung bei den Phasen ,Informationsgewinnung*
und ,,Problematisierung” schwierig. Das sollte kein Grund fiir iiberlanges Griibeln sein!

6. Schritt: Projektplan erstellen

Nicht alles konnen Sie selbst machen. Wenn Sie auRerschulische Lernorte und Partner einbinden
wollen, muss das rechtzeitig geschehen. Oft miissen auch Mittel freigegeben oder die Unterstiitzung
von Eltern eingeworben werden. Und das funktioniert umso besser, je friiher Sie damit anfangen!

Beispiel fiir einen Projektplan

Phase Vorhaben Dauer
1. Anndherung Kartoffelkauf 06.01.06 =1 UE

Kartoffelsalat selbst

herstellen nach Rezept 08.01.06 =2 UE

4. Ausblick

Natiirlich wollen Sie sofort mit einem Thema starten. Dafiir finden Sie ein Leerformular auf der

nachsten Seite.

Gutes Gelingen!

Partner

Supermarkt,
Marktstand

Eltern als Hilfe?

Memo

Ankiindigen,
Naturalspende?
Rezept als

Hausaufgabe,
Kiichenmesser!
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Projekt:

........................... und Okologie

Fach Thema Methode
........................... und Soziales

Fach Thema Methode

Und es bleiben ...

Fach Thema

70

Fach Thema
Fach Thema
Methode

und Wirtschaft

Methode

und Kultur, Politik

Methode

Ein neuer Blick auf Inhalte
der Grundschule — insbesondere des
Sachunterrichts

Prof. Dr. Ute Stoltenberg
(Professorin fiir Sachunterricht und seine Didaktik an der Universitit Liineburg)

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung kann ein Lehrkrafte und Schiilerinnen und Schiiler motivieren-
des Konzept sein:

* Es behandelt Fragen, die mit dem eigenen Leben zu tun haben und sowohl bedeutsam fiir
Handeln in der Gegenwart sind als auch fiir die Erwartungen und Wiinsche, die man an die
Zukunft hat.

* Es geht von Fragen an Problemstellungen, Aufgaben, Naturphdnomene aus, die das Verhiltnis
von Mensch und Natur betreffen und die einen auffordern, Antworten mit Hilfe des jeweils
kulturell vorhandenen Wissens zu suchen.

* Es erschlieRt das Wissen und die Methoden von wissenschaftlichen Disziplinen so, dass man
sie als Instrumente unseres Weltverstandnisses erfahrt — und nicht als lastigen Lernstoff.

* Es macht zugleich deutlich, dass das vorhandene Wissen in der Wissenschaft nicht ausreicht,
um verantwortungsvoll zu handeln. Eigenes Alltagswissen und das Wissen von Menschen
aus verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen, verschiedenen Alters und unterschiedlicher
Kulturen als Bestandteil und ,Motor” neuen Wissens fiir eine zukunftsfahige Entwicklung
werten alle Personen im Bildungsprozess als Beteiligte an der gesellschaftlichen Gestaltung
auf.

+ Die Anforderung, globale Wirkungszusammenhange zu beriicksichtigen, holt die Welt ins
Klassenzimmer. Die Entdeckung von Zusammenhingen unseres Handelns mit dem Leben von
weit entfernt lebenden Menschen bestitigt einem die Wichtigkeit gemeinsamen Lernens.

Es erschlieBt Gestaltungsmaglichkeiten und bleibt nicht bei Problembeschreibungen stehen.
Etwas anfangen kdnnen mit seinem Wissen ist die beste Bestdrkung, neugierig zu sein und
weiter zu fragen.

Um dieses Potential fiir Bildungsprozesse zu entdecken, muss man versuchen, die Welt, das regionale
Umfeld und sich selbst mit neuen Augen zu sehen. Und weil die neue Sichtweise sehr komplex ist,
braucht man als Gestalterin und Gestalter von Schule und Unterricht nicht nur gute Beispiele als
Anregung, sondern theoretische Uberlegungen, die einen befdhigen, Unterricht und Schule im Sinne
einer nachhaltigen Entwicklung neu zu erfinden.

Die folgenden vier Uberlegungen sollen Impulse fiir das Nachdenken iiber Unterrichtsinhalte in
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung bieten. Sie sollen auch hilfreich sein, um Lehrplane und
Rahmenplane (z.B. GDSU 2002) eigenstindig und verantwortungsvoll zu lesen und zu interpretie-
ren. Zugleich sollte man auf sie zuriickgreifen konnen, um den Gedanken der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung auch begriindet weitersagen zu konnen und Kolleginnen und Kollegen und Eltern fiir

eine Zusammenarbeit zu gewinnen.

71



GEDANKEN ZUR BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG

72

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ethisch begriinden

So unterschiedlich auch die Vorstellungen von Unterricht und Bildung sein mégen — ein Prinzip
wird allgemein fiir die Auswahl der Inhalte und Arbeitsweisen zugrunde gelegt: die Orientierung an
Demokratie und Menschenwiirde. Nachhaltige Entwicklung ist als ethische Orientierung weit weni-
ger etabliert. Und dabei ist sie eigentlich grundlegend: Wie kann man demokratische Verhiltnisse
und ein Leben in Menschenwiirde anstreben, wenn der Erhalt der natiirlichen Lebensgrundlagen
und der Okosysteme sowie ein gerechter Zugang zu ihnen nicht gesichert ist. Bildung fiir nachhal-
tige Entwicklung ist ein normatives Konzept; Werte, kulturelle Verstandnisse von Gesellschaft, des
Zusammenlebens von Menschen und der Bedeutung, die Natur im Leben der Menschen spielt, wer-
den bei vielen Unterrichtsinhalten, aber auch im Schulleben unausgesprochen transportiert. Sie
gilt es bewusst zu machen und die Verstandigung dariiber zu kultivieren. Nachhaltige Entwicklung
wird als Lern-, Such- und Gestaltungsprozess verstanden. Dieser Prozess steht unter einem ethi-
schen Anspruch, insoweit ist er nicht offen: Es gilt, Wege zu einer Lebens- und Wirtschaftsweise
zu finden, die diesem Leitbild gerecht werden. Dazu ist ein Wissen aufzubauen, das Sachwissen mit
Orientierungs-, Bewertungs- und Handlungswissen verbindet. Die Inhalte von Bildungsprozessen soll-
ten also so zugeschnitten sein, dass sie die Frage ermdglichen, wozu das Wissen gut ist. Man kann
iiber Wissen reflektieren, indem man fragt, wofiir man es einsetzen und wie man damit umgehen
sollte — aber auch, warum wir dariiber iiberhaupt verfiigen konnen oder wie es praktisch werden
kann. Das konnen auch schon Kinder (Stoltenberg 2002).

Die didaktischen Uberlegungen zur Auswahl und zur Thematisierung von Unterrichtsinhalten zielen
dann auBer auf die Ausbildung von Selbstbestimmungs-, Mitbestimmungs- und Solidaritatsfahigkeit
als Regulative gesellschaftlichen Zusammenlebens in diesem Bildungskonzept auch auf die
Ausbildung von Fahigkeiten zur Ubernahme praktischer Verantwortung fiir das Okosystem Erde als
Lebensgrundlage und als Lebensraum (ich erginze im Sinne einer Mitwelt-Ethik [Altner 2001; Meyer-
Abich 1997]: nicht nur fiir den Menschen, sondern auch fiir die anderen Kreaturen).

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung als Frage nach unserer Kultur des Umgangs mit
Natur begreifen

Nachhaltigkeit kann man nur an den Feldern lernen, die auch eine Bedeutung fiir Ressourcennutzung,
Belastungen des Okosystems und Gerechtigkeit haben. Dazu gehdren Fragestellungen, die den Umgang
des Menschen mit den Umweltmedien Wasser, Boden, Luft und natiirlichen Lebensgrundlagen
zum Gegenstand haben. Die Stichworte sind nun ganz und gar nicht neu in der Grundschule: Der
Wasserkreislauf findet sich seit Jahrzehnten in den Heimatkunde- und spater in den Sachunterrichts-
Heften. Auch natiirliche Lebensgrundlagen wurden durchaus angesprochen. Neuerdings sind Hiihner
- und zwar gliickliche — Gegenstand des Unterrichts. Kinder lernen, dass Hiihner nicht in Kaifige ge-
horen und dass die Milch von der Kuh kommt. Das allerdings macht noch keinen Unterschied zu dem
Lernerfolg aus dem Heimatkundeunterricht: Der Wasserkreislauf ldsst sich — wie Befragungen von
Studierenden zeigen — durchaus so interpretieren, dass immer Regen ,,nachwachst”, von oben ... Und
ob die Milch in der eigenen Vorstellung nun vom Supermarkt kommt oder, naturwissenschaftlich kor-
rekter, von der Kuh, erschlieRt einem noch nicht unbedingt Wege zu einer nachhaltigen Entwicklung.
Der Supermarkt wie auch die Kuh sind zundchst einmal nicht hinterfragbare Sachinformationen.
Wichtig ist, statt das ,Thema" Wasser oder Milch zu behandeln, nach dem Verhaltnis von Mensch und
Natur am Beispiel des Themenfelds Wasser oder Milch zu fragen. Auf diesem Wege erschlieBen sich

Gestaltungsmaoglichkeiten, so konnen eigene Erfahrungen eingebracht und als Beitrag zur Aufklarung
der Problemstellung gewertet werden. In den Wasserkreislauf gehdren also nicht nur der Regen und
die Erde als heilsamer Filter, sondern der Sachverhalt, dass der Boden ein lebendiges System ist,
dass die Menge des Wassers auf der Erde endlich ist, nur in unterschiedlicher Form vorkommt, und
dass der Mensch Trinkwasser braucht und dieses nur in geringer Menge und ungleich verteilt auf der
Welt vorkommt. Die Kuh darf nicht als technische Vorrichtung fiir Milchproduktion ins Bewusstsein
geraten, sondern als Teil eines zu wahrenden Lebenszusammenhangs.

Strategien fiir nachhaltige Entwicklung bewusst machen

In der theoretischen Diskussion iiber Wege zu einer nachhaltigen Entwicklung werden verschiedene
Strategien beschrieben, die in unterschiedlicher Weise Ressourcenverbrauch und Umweltbelastung
reduzieren kdnnen bzw. durch gesellschaftliche und kulturelle Verdnderungen eine nachhaltige Ent-
wicklung ermdglichen konnen. Sie eignen sich auch als didaktische Kategorien: als Perspektiven,
unter denen Fragestellungen behandelt werden konnen. Diese Strategien als Moglichkeiten bewusst
machen heilt, Tiiren zu einer nachhaltigen Entwicklung zu 6ffnen.

Effizienzstrategie

Effizient mit Ressourcen umzugehen kann zum einen heilen: Bediirfnisse lassen sich mit weniger
Stoff- oder Energieaufwand befriedigen — zum Beispiel das Bediirfnis nach einem gut beleuchteten
Arbeitsplatz durch Energiesparlampen oder durch Tageslichteinspiegelung. Zum anderen kann man
iberlegen, wie Ressourcen (die der Herstellung eines Produkts dienen) linger und intensiver zu
nutzen sind. Zum Beispiel lassen sich Dinge gemeinsam nutzen, reparieren statt wegwerfen oder
weitergeben (das gilt zum Beispiel auch fiir Kinderspielzeug).

Konsistenzstrategie

Konsistent mit Ressourcen und dem Okosystem umzugehen heiRt, in Ubereinstimmung mit der
Fihigkeit von Okosystemen zu handeln: die natiirliche Zeit von Abliufen in der Natur und ihre
Regenerationsfahigkeiten zu beachten. Beispiele, um diese Gestaltungsmoglichkeit einer nachhalti-
gen Entwicklung bewusst und zuganglich zu machen, bieten sich im Unterrichts- und Schulalltag in
vielfaltiger Weise. Wenn man als Lehrkraft diese Strategie im Hinterkopf hat, wird man die Bedeutung
jahreszeitlicher und regionaler Produkte im Zusammenhang mit z. B. Energieverbrauch (Erdbeeren im
Winter!) bewusst machen, angesichts der derzeitigen Uberﬁschung der Meere durch naturwissen-
schaftliche Betrachtung der Frage nachgehen, was Fische zum Uberleben notig haben.

Suffizienzstrategie

Die Suffizienzstrategie spricht die Frage ,,Wie viel ist genug?“ und die Notwendigkeit der Begrenzung
umwelt- und ressourcenbelastender Praktiken an. Das meint schon auch den Verzicht auf Uberfliissiges.
Den Blick fiir diese Option einer nachhaltigen Entwicklung 6ffnen Untersuchungen iiber den 6kologi-
schen Rucksack von Jeans, T-Shirts oder Plastikspielzeug und die Frage, wie viel man davon braucht.
Spielzeugfreie Kindergartentage haben diese Fragen schon fiir Kinder im Vorschulalter zuganglich
gemacht.

Diese drei Strategien richten sich in erster Linie auf Ressourcenverantwortung und auf eine Redu-
zierung der Belastung des Okosystems. Sie bediirfen der Erginzung durch die
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Gerechtigkeitsstrategie

Sie zielt auf die Moglichkeit der Beteiligung aller Menschen an der Gestaltung ihres eigenen und des
gesellschaftlichen Lebens, auf die Bekimpfung von Armut und Forderung sozialer Gerechtigkeit. Damit
werden sowohl Unterrichtsprinzipien — wie die Wiirdigung kultureller Vielfalt im Klassenzimmer — als
auch die Thematisierung wirtschaftlicher, sozialer und kultureller Zusammenhange angesprochen.
Nicht nur die Fische sind betroffen, sondern auch die Fischer; Reparieren hat Auswirkungen auf den
Familienhaushalt — aber auch auf Arbeitsplatze. Bestandteil der Gerechtigkeitsstrategie sind auch
globale Wirkungszusammenhiange und globale Verbundenheit.

Traditionelle Themenstellungen in der Grundschule — speziell im Sachunterricht, in dem integrier-
te Fragestellungen ihren Platz haben (Stoltenberg 2005) — wie Landwirtschaft, Erndhrung, Konsu-
mentenbildung oder Jahreszeiten lassen sich mit Hilfe der genannten Elemente des Nachhaltigkeits-
konzepts neu interpretieren. Die neuen Perspektiven auf Inhalte erfordern auch neue Materialien
und Kooperationspartner. Eine gezielte Erhebung potentieller regionaler Kooperationspartner, die
Zusammenarbeit mit Hochschulen und die ErschlieRBung auch internationaler Netzwerke iiber das
Internet konnen da weiterhelfen.

Hinweise zur Literatur findet der Leser auf der Homepage: www.transfer-21.de

Die Grundschule fit fur
die Zukunft machen

Prof. Dr. Gerhard de Haan
(Leiter des Instituts fiir Erziehungswissenschaftliche Zukunftsforschung an der Freien
Universitdt Berlin; in seine Zustdndigkeit fillt die Koordinierung der BLK-Programme

»Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — Transfer-21“ und ,, Demokratie lernen und
leben*

Kinder sollten schon in der Grundschule die Méglichkeit erhalten, Kompetenzen fiir die Gestaltung ihrer
Zukunft zu erwerben! So sieht es das Programm der Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung
und Forschungsférderung (BLK) zur »Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — Transfer-21“ vor. Ist das in
diesem friihen Alter iiberhaupt méglich? Sprechen nicht entwicklungspsychologische Griinde dagegen?
Ist nicht die Thematik,,Nachhaltigkeit“viel zu kompliziert, um sie mit Grundschulkindern zu behandeln?

Noch vor wenigen Jahren dachten viele — und auch ich - so. Als 1998 das Vorlauferprogramm zu
Transfer-21 startete, als wir also in Deutschland die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (im Folgen-
den abgekiirzt als BNE) systematisch und umfassend gemeinsam mit den Landern, den Schulen,
den Lehrerinnen, Lehrern, Schiilerinnen und Schiilern ausarbeiteten und erprobten, wurden die
Grundschulen dabei ausgeschlossen. Der Grund lag in den genannten Bedenken: Das Entwicklungs-
stadium der Grundschulkinder lasst komplexe soziomoralische Entscheidungen noch gar nicht zu.
Nachhaltigkeit aber ist eng mit Fragen der Gerechtigkeit verbunden: Wie schaffen wir eine glo-
bal gerechte Welt? Wie konnen wir uns kiinftigen Generationen gegeniiber gerecht verhalten? Die
Komplexitat der Nachhaltigkeit macht fraglich, ob wir die entscheidenden Themen wirklich so weit
didaktisch reduzieren konnen, dass auch Kinder damit sinnvoll umgehen konnen: Wie sollen wir die
Komplexitat des Klimawandels angemessen fiir Grundschulkinder aufbereiten? Wie sollen wir ihnen
deutlich machen, dass viele Produkte aus den so genannten Entwicklungslandern unter sozialen
Bedingungen entstehen, die wir nicht akzeptieren sollten? Wie konnen wir die Kinder, die mental
eher auf die Gegenwart hin orientiert sind, dazu bringen, in Zukunftsszenarien zu denken? Ist das
alles wirklich méglich, und: Ist das iiberhaupt nétig?

Letzteres, die Frage danach, ob BNE schon in der Grundschule angeboten werden muss, soll zuerst
beantwortet werden. Wenn man sich die Lehrplane der Lander fiir die Grundschule anschaut, so wird
man Schwierigkeiten haben, das Wort ,,Nachhaltigkeit” im Sinne eines wissenschaftlichen und poli-
tischen Verstandnisses zu finden, also in dem Sinne, dass Themen und Aufgaben formuliert werden,
in denen es um den Zusammenhang zwischen sozialer Gerechtigkeit, 6konomischer Entwicklung
und okologischen Grenzen und Maglichkeiten geht. Man findet zwar Ausfiihrungen zum ,nachhal-
tigen Lernen®, meint damit aber, dass Kinder das Gelernte doch bitte schon auch behalten sollten.
Stimmen aber, so wird man fragen miissen, unsere Lehrpline noch? Sind sie noch zeitgemaR in
Anbetracht der Herausforderungen, vor denen wir im Zuge des Klimawandels, der Globalisierung, des
Zusammenwachsens der Welt stehen — auch im Hinblick auf die Kompetenzen, iiber die die Menschen
in ihr verfiigen sollten? Ganz offensichtlich nicht, wenn man sich die Position der OECD (Organisation
for Economic Co-operation and Development) anschaut. Die OECD, also die Organisation, die fiir die
PISA-Studien verantwortlich ist und sozusagen international die Normen fiir die fortgeschrittenen
Bildungssysteme formuliert, hat sich eindeutig geduert. Nach Auffassung der OECD gehort es zu
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den drei iibergreifenden, fiir alle Menschen gleichermaRen wichtigen Bildungszielen, im Sinne der
Nachhaltigkeit agieren zu konnen. Laut OECD sollten die Menschen in der Lage sein, sich erstens an
den Menschenrechten zu orientieren, zweitens demokratisch zu handeln und drittens im Sinne der
Nachhaltigkeit tatig zu werden.

Diese iibergreifenden Bildungsziele gehen mit dem Herausstellen von drei Schliisselkompetenzen
einher, die alle erwerben sollten. Alle sollten lernen, a) in sozial heterogenen Gruppen zu agieren,
b) selbststandig zu handeln und c) Instrumente der Verstindigung (Sprache zum Beispiel) und der
Erkenntnis (Naturwissenschaften zum Beispiel) sowie Hilfsmittel (Computer zum Beispiel) interaktiv
Zu nutzen.

»Die Fahigkeit, mit anderen gut auszukommen, zusammenzuarbeiten und Konflikte handhaben
und I6sen zu kdnnen [...], ist besonders relevant in pluralistischen multikulturellen Gesellschaften.
Menschen miissen lernen, wie man in Gruppen und sozialen Rangordnungen mitarbeitet und agiert,
deren Mitglieder aus verschiedenen sozialen Verhaltnissen kommen, und wie man mit Unterschieden
und Gegensitzen umgeht”, heilt es auf der Website der OECD (www.oecd.org/document/49/0,2340,en_
2649 _34487_14112625_1_1_1_1,00.html).

Selbststandig handeln zu konnen ist notwendig, um das eigene Leben ebenso sinn- wie verantwor-
tungsvoll gestalten zu kénnen. Man muss in der Lage sein, eigene Lebensplane zu formulieren und
umzusetzen; man muss seine Rechte und Interessen kennen und artikulieren konnen, sich aber auch
seiner Grenzen bewusst sein, um effektiv in den verschiedenen Lebensbereichen an Entscheidungen
und am Geschehen teilhaben zu kénnen.

Hilfsmittel und Instrumente interaktiv nutzen zu kénnen meint, in der Wissensgesellschaft den
modernen alltdglichen und beruflichen Anforderungen gewachsen zu sein, indem man Sprache(n)
beherrscht, Computer bedienen und Instrumente der Erkenntnis angemessen einsetzen kann.
»Interaktiv meint, auch zu wissen, wie Computer die Welt verandern, wie Sprache unser Leben
beeinflusst und wie man mit welchen Instrumenten spezifische Zielsetzungen erreichen kann (zum
Beispiel Schadstoffe oder Pflanzen bestimmen; den Arbeitslohn fiir das Pfliicken von einem Pfund
Tee erfassen und in Beziehung zum Preis hierzulande setzen usw.).

Man sieht leicht, dass man mit dem Erwerb dieser drei Schliisselkompetenzen nicht bis ins Jugendalter
warten kann. Man muss im Kindesalter und schon vor der Grundschule damit beginnen. Wie verhal-
ten sich nun diese drei Schliisselkompetenzen zur Bildung fiir Nachhaltigkeit? In den letzen Jahren
haben wir dieses Verhiltnis durch die Entwicklung des Konzeptes der ,,Gestaltungskompetenz* vo-
rangebracht. Mit Gestaltungskompetenz wird die Fahigkeit bezeichnet, Probleme nicht nachhalti-
ger Entwicklung zu erkennen und Wissen iiber nachhaltige Entwicklung anwenden zu kénnen, das
heiRt, aus Gegenwartsanalysen und Zukunftsstudien Schlussfolgerungen iiber Gkologische, Gkono-
mische und soziale Entwicklungen in ihrer wechselseitigen Abhangigkeit ziehen und darauf basie-
rende Entscheidungen treffen, verstehen und umzusetzen zu kdnnen, mit denen sich nachhaltige
Entwicklungsprozesse verwirklichen lassen.

Die Gestaltungskompetenz umfasst — weiter ausdifferenziert — acht Teilkompetenzen: (1) voraus-
schauend zu denken, (2) interdisziplindr und (3) weltoffen Probleme wahrzunehmen und lésen zu
konnen. (4) Gemeinschaftlichkeit und Solidaritdt sowie (5) Verstindigung und Kooperation sind
notwendig, um nachhaltige Entwicklungsprozesse gemeinsam mit anderen (6) planen und umsetzen
zu konnen. Und im Kontext der Nachhaltigkeit selbststandig handeln zu konnen setzt voraus, (7)

iber die eigenen Leitbilder und Lebensstile ebenso reflektieren zu kénnen wie auch (8) motiviert zu
sein, sich fiir nachhaltige Lebensstile und nachhaltiges Wirtschaften, fiir eine nachhaltige Mobilitat
einzusetzen.

BNE ist ein modernes Bildungskonzept, das den iibergreifenden Bildungszielen der OECD ebenso
entspricht, wie es ein passgenaues Verhaltnis zwischen den drei Schliisselkompetenzen und der
Gestaltungskompetenz bietet. Anhand einer einfachen Checkliste, die Sie in dieser Broschiire finden,
konnen Sie priifen, ob das von lhnen anvisierte Unterrichtsthema nicht nur in den Kontext der wich-
tigen Themen der Nachhaltigkeit gehort, sondern auch erfahren, welche Kompetenzen sich mit dem
von lhnen fiir den Unterricht vorgesehenen Material erwerben lassen.

Kann nun die Grundschule den Anspruch, Gestaltungskompetenz zu vermitteln, erfiillen? Heute sehen
wir das anders als noch vor wenigen Jahren. Wenn man sich vor Augen fiihrt, dass in den Grundschulen
mit ausgefeilten Konzepten Energie gespart wird, dass man sich mit dem Boden und seinen komple-
xen Funktionen ebenso befasst wie mit der Frage, woher die Schokolade kommt, wie und wo eine
Jeans hergestellt wird, unter welchen Bedingungen Kinder in so genannten Entwicklungslandern ler-
nen, wie man in der Kommune als Kind an Entscheidungsprozessen teilhaben kann, wenn sich Kinder
mit der Frage beschaftigen, wie die Welt von morgen aussehen kann, dann sind diese Themen ebenso
im Kontext der Nachhaltigkeit von Bedeutung, wie an ihnen Gestaltungskompetenz erworben wer-
den kann. Und es gibt zudem zahlreiche traditionelle Themen der Grundschule (zum Beispiel die
Auseinandersetzung mit den vier Elementen), die sich auf Aspekte der Nachhaltigkeit hin ausweiten
lassen.

Wir hoffen, dass Ihnen diese Broschiire Mut macht, einen nicht nur zeitgemiRen, sondern auch zu-
kunftsfahigen Unterricht in lhrer Grundschule anzubieten, der den internationalen neuen Standards
ebenso entspricht, wie er die Kinder befahigt, ihren Alltag im Rahmen ihrer derzeitigen Méglichkeiten
und die Welt von morgen in globaler Gemeinschaft nachhaltig zu gestalten.
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Glossar

Stichwortsammlung aus den Beitrdgen der Broschiire

Agenda 21: Auf der 1992 in Rio de Janeiro ab-
gehaltenen Konferenz der Vereinten Nationen iiber
Umwelt und Entwicklung wurde von 178 Staaten die
Agenda 21 verabschiedet. In diesem Pflichtenheft fiir das
21. Jahrhundert sind die wesentlichen Grundsatze und
ein Aktionsprogramm fiir die globale Umsetzung einer
nachhaltigen Entwicklung beschrieben. Entwicklungs-
und umweltpolitische Aufgaben werden in einem
Zusammenhang gesehen und die Staaten verpflich-
ten sich, durch nationale Programme dem Prinzip der
»Sustainability (= Nachhaltigkeit, Zukunftsfahigkeit)
Ausdruck zu verleihen, d.h. ihre Politik in Richtung
einer dauerhaft tragfahigen Entwicklung auszurichten,
um die Lebensgrundlagen von Mensch und Umwelt
in allen Kontinenten jetzt und zukiinftig zu sichern

(www.bmu.de/nachhaltige_entwicklung/doc/2560.php).

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE):
BNE fiihrt Umweltbildung und entwicklungspolitische
Bildung (Globales Lernen) in ein Konzept zusammen.
Auf der Basis des Grundsatzes der Agenda 21 ,Global
denken — lokal handeln” werden Unterrichtsinhalte
konzipiert, die an den Lebens- und Erfahrungswelten
der Kinder und Jugendlichen ansetzen und sie davon
ausgehend an globale Zusammenhange und vernetzte
Strukturen heranfiihren sollen. Zentral sind dabei die
Dimensionen der Nachhaltigkeit (Gkologie, Okonomie,
Soziales).

Dabei sind neue didaktische Ansdtze notwen-
dig, bei denen Schiiler an der Gestaltung und Aus-
wahl von Unterrichtsthemen beteiligt werden (partizi-
pativer Unterricht) und lernen, gemeinsam mit anderen
Losungen im Sinne der nachhaltigen Entwicklung zu
erarbeiten. Ziel ist die Entwicklung von Gestaltungs-
kompetenz, einem Kompetenzbiindel, das Kinder und
Jugendliche befahigt, komplexe Aufgaben und Probleme
jetzt und in der Zukunft zu bewiltigen. (Mehr zu
Gestaltungskompetenz unter: www.transfer-21.de)

Die Vereinten Nationen haben fiir die Zeit von
2005 bis 2014 eine Weltdekade der Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung ausgerufen (www.dekade.org).
Auf nationaler Ebene wurde u. a. ein bundesweites fiinf-

jahriges Modellprogramm ,,21“ (Bildung fiir eine nach-

haltige Entwicklung) 1999 von der Bund-Lander-Kommis-
sion fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung
(BLK) ins Leben gerufen. Im August 2004 startete das
vierjahrige Folgeprojekt ,,BLK-Programm Transfer-21“ in
dem die in dem Modellprogramm erarbeiteten Konzepte
und Erfahrungen an 10% der Schulen in Deutschland
auf breiter Basis eingefiihrt und in die schulische Regel-

praxis integriert werden sollen.

Nachhaltige Entwicklung (NE): Die Diskussion,
was genau unter dem Konzept NE zu verstehen ist, ist
nicht abgeschlossen. Konsensfahig ist die bereits 1987 im
so genannten Brundtland-Bericht der Weltkommission
fiir Umwelt und Entwicklung vorgeschlagene Definition,
in der unter NE eine Entwicklung verstanden wird, die
den Bediirfnissen der heutigen Generation entspricht,
ohne die Méglichkeiten kiinftiger Generationen zu ge-
fahrden, ihre eigenen Bediirfnisse zu befriedigen und
ihren Lebensstil zu wahlen. Die Forderung, diese Ent-
wicklung dauerhaft zu gestalten, gilt fiir alle Linder und
Menschen. Die Moglichkeiten kommender Generationen
sind durch Umweltzerstérung ebenso gefihrdet wie
durch Umweltvernichtung durch Unterentwicklung in
der Dritten Welt. Eine Entwicklung ist dann nachhaltig,
wenn sie dauerhaft umweltgerecht, sozial vertraglich,
wirtschaftlich tragfahig ist und die Mitbestimmung ge-
sellschaftlich wichtiger Gruppen férdert.

Fachiibergreifender Unterricht: Das einzelne
Fach steht im Mittelpunkt. Von dort ausgehend werden
weitere Sichtweisen auf ein zu bearbeitendes Thema
eroffnet. Diese sind auf Inhalte, Fragestellungen und
Verfahrensweisen gerichtet, die iiber die im Lehrplan
des jeweiligen Faches gezogenen Grenzen hinausgehen.
Fachiibergreifendes Arbeiten, einschlieRlich Ergebnis-
sicherung und Bewertung, liegt in der Verantwortung

der einzelnen Fachlehrerin und des Fachlehrers.

Facher verbindender Unterricht: Ein Thema,
das von einzelnen Fachern in seiner Mehrperspektivitat
so nicht oder nur teilweise erfasst werden kann, steht
im Mittelpunkt. Das Thema wird unter Anwendung von

Inhalten, Fragestellungen und Verfahrensweisen ver-

schiedener Facher bearbeitet. Inhaltliche und organi-
satorische Koordinierung sowie Ergebnissicherung und
Bewertung sind durch die selbst organisierte Zusammen-
arbeit der Fachlehrerinnen und Fachlehrer zu leisten.
Achtung! Zu den Stichwértern ,fachiibergrei-
fend“ und ,Facher verbindend” existiert in der padago-

gischen Literatur eine Vielfalt von Deutungen.

Good Governance: Leitlinien fiir ,,gutes” Regie-
ren (z.B. von der EU-Kommission in Prinzipien formu-
liert). Dariiber hinaus wird darunter auch ein neues
Verstandnis von Regierung und Verwaltung verstanden,
das eine Gesamtsteuerung der gesellschaftlichen Ent-
wicklung unter Einbeziehung der ,Zivilgesellschaft®,
d.h. gesellschaftlicher Akteure (Verbinde der Sozial-
partner, Kirchen und Religionsgemeinschaften, Sozial-
und Umweltverbinde und andere NROs), umfasst.

(Mehr: www.olev.de/g/good_gov.htm)

Situiertes Lernen: Ist keine neue Lerntheorie,
eher eine Theorie von Lernumgebungen. Wissen ent-
steht aus der Interaktion von Akteur (Kind) und dem
situationsbedingten Kontext (Lernumgebung). Lernen
geschieht also durch Partizipation des Individuums in
sozial organisierten Aktivitdtsstrukturen. (Mehr: www.
transfer-21.de/daten/materialien/Situiertes_Lernen.pdf und
www.uni-duisburg.de/FB2/PS/PER/FritzStratmann/Ref/7/

SitLernen3.pdf)

Service Learning: (engl.) Ins Deutsche uibertra-
gen: Lernen durch Verantwortung. Bei dieser in den USA
schon sehr verbreiteten pddagogischen Methode wer-
den fachliche Inhalte so vermittelt, dass der Lerneffekt
bei der Arbeit in gemeinniitzigen Projekten eintritt.
Service Learning mochte die Lernprozesse in der Schule
anders organisieren. Mit dieser Methode konnen Schii-
lerinnen und Schiiler zum einen die jeweiligen fachli-
chen Inhalte lernen und zum anderen sich selbst per-
sonlich weiterentwickeln. Service Learning beinhaltet
Projekte fiir die Gemeinde der Schiilerinnen und Schiiler.

(Mehr: http://de.wikipedia.org/wiki/Service_Learning oder

www.wegweiser-buergergesellschaft.de/engagementfoerde-

Strategien fiir eine NE (Effizienz, Konsistenz,
Permanenz, Suffizienz): Sie sind aus dem Geist der
Okologie geboren. Der Schwerpunkt liegt auf den Res-
sourcenverbrauchen und Schadstoffeintragen.

Effizienz heit im Wesentlichen eine Steigerung
des Input-Output-Verhaltnisses beim Ressourceneinsatz,
erzielt durch technische und logistische Innovationen.
Konsistenz zielt auf die Verbesserung der Umweltver-
traglichkeit von Stoff- und Energiestrémen, z.B. durch
Stoffsubstitution oder Nutzung nachwachsender Roh-
stoffe ab. Permanenz meint eine Erh6hung der Dauer-
haftigkeit von Produkten und Materialien, beispiels-
weise durch Modulsysteme, Nutzungskaskaden oder
den Kauf von Dienstleistungen statt Produkten etc.
Suffizienz setzt auf einen Wandel der Einstellungen, der
Konsum- und Verhaltensmuster, auf die Herausbildung
und Verbreitung von ressourcensparendem und umwelt-
schonendem Konsum.

Von der Seite der Entwicklungsthematik her ge-
dacht wird eine fiinfte Strategie erkennbar, die sinnvoll
erganzend wirken kann. Es ist das Konzept des solida-
rischen Zusammenlebens. Es umfasst die Bereitschaft
und Fahigkeit zur Hilfe und Unterstiitzung auf der Ebene
der kleinen Gemeinschaften (Partnerschaft, Nachbar-
schaft, Schule und Arbeitsplatz, Patenschaften) sowie
das Engagement in sozialen Diensten. Es geht um die
Absicherung oder Schaffung humaner, durch Wohlbe-

finden charakterisierter Lebenssituationen.

Zukunftswerkstatt: Die Methode soll die
Fantasie anregen, um auf neue ldeen oder Lésungen
von gesellschaftlichen Problemen zu kommen. In der
Regel in die Kritikphase, die Fantasie- und Utopiephase
sowie die Realisationsphase unterteilt. Eine Zukunfts-
werkstatt eignet sich besonders gut fiir Teilnehmer,
die wenig Erfahrung mit Prozessen der kreativen Ent-
scheidungsfindung haben, wie zum Beispiel Kinder
oder Jugendliche. Allerdings bedarf sie einer inten-
siven Vorbereitung und Betreuung durch meist ge-

schulte Moderatoren. (Mehr: www.jungk-bibliothek.at/

kreativmethoden-Dateien/frame.htm oder www.sowi-online.

de/methoden/lexikon/zukunftswerkstatt-boettger.htm).

rung/schule_engagement/service_learning.php)
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Liebe Kolleginnen und Kollegen,
wir hoffen, dass wir lhnen ein Material vorgestellt haben, dass Sie bestarkt und ermuntert. Viele
Grundschullehrerinnen und -lehrer konnen mit Recht sagen, dass sich ihre Schule bereits auf den
Weg gemacht hat. Dies ist nicht immer einfach, aber voller Stolz schaut man zuriick, wenn man
etwas bewegen konnte — allein und im Team. Sich gegenseitig stark machen - dazu wollen die
Autoren auch in Zukunft ihren Beitrag leisten. Folgendes ist beabsichtigt:
+ Die im Verlaufe des BLK-Programms Transfer-21 entstehenden besten Materialien fiir zu-
kunftsfahige Bildung werden in einer Ergianzungsauflage aufbereitet.
+ Weitere Materialien werden iiber das Internet verfiigbar gemacht: www.transfer-21.de
* Herausgabe einer Materialsammlung auf CD/DVD.
* Aufbau einer Plattform, um die Bildung eines Netzwerkes ,BNE im Elementar- und
Primarstufenbereich” zu unterstiitzen.
* Losung der Frage: ,Was passiert mit den fiir die Grundschule niitzlichen Strukturen nach
2008, wenn das vom Bund und den Lindern gefdrderte Projekt Transfer-21 auslauft?*

Schlussgedanke: Im Ringen um die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung geht es manchmal nur darum,
den Mut zu haben, ,Altes” neu zu denken oder ,,Neues” aufzuspiiren. Das kann ebenso das Thema
sein wie die Frage der Ziele oder die Wahl der Methoden.

Etwas wagen verlangt immer Zuversicht. Im Verlauf der UN-Dekade ,Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung” wird jeder von uns erleben, dass er dabei nicht allein ist. (Siehe dazu: www.dekade.org)

Geseko von Liipke schrieb in einem Text liber den Alternativen Nobelpreis:

»Die nachhaltige Welt, die trotz zunehmender Zerstorung der
Lebensgrundlagen rund um den Planeten wachst, ist langst zu
einem eigenen Netzwerk geworden, das aus vielen tausend
Knoten besteht.”

Wire es nicht eine fiir die Grundschule lohnenswerte Aufgabe, sich dafiir einzusetzen, selbst zu einem
solchen Knoten zu werden, die eigene Schule dahingehend zu gestalten und somit die Méglichkeit zu
schaffen, dass auch die Ilhnen anvertrauten Kinder sich in dieses Netzwerk einreihen kdnnen?

Bayern

Hans Fendt

Akademie fiir Lehrerfortbildung und Personalfiihrung
Referat Umweltbildung
Kardinal-von-Waldburg-StraRe 5-6

89407 Dillingen a. d. Donau

Tel.: 09071 /53172 und 53177

Fax: 09071/535172 und 535177
E-Mail: h.fendt@alp.dillingen.de

Homepage: http://alp.dillingen.de/projekte/agenda21

Berlin

Hilla Metzner

Freie Universitat Berlin, Programmwerkstatt Berlin
Arnimallee 9, 14195 Berlin

Tel.: 030/83856471

Fax: 030/83856489

E-Mail: progr kstatt@servic Itbildung.de

Homepage: www.blk21-be.de

Brandenburg

Beate Fritz

Landesinstitut fiir Schule und Medien Brandenburg
(LISUM Bbg)

Struveweg, 14974 Ludwigsfelde-Struveshof

Tel.: 03378/209152

Fax: 03378 /209199

E-Mail: beate.fritz@lisum.brandenburg.de
Homepage: www.transfer-21-bb.de

Bremen

Mareike Molkewehrum
Landesinstitut fiir Schule
Am Weidedamm 20, 28215 Bremen

Tel.: 0421/36114430
Fax: 0421/36116146
E-Mail: mmolkewehrum@lis.bremen.de

Hamburg

Regina Marek

Landesinstitut fiir Lehrerbildung und
Schulentwicklung Hamburg
Felix-Dahn-StraRe 3, 20357 Hamburg

Tel.: 040/ 428013732

Fax: 040/ 428012799

E-Mail: regina.marek@li-hamburg.de
Informationen im Internet:
http://Ibs.hh.schule.de/schulentwicklung/blk/
21/transfer21HH-praesentation.pdf

Gerhard Nobis
Landesinstitut Hamburg, ZSU
Hemmingstedter Weg 142, 22609 Hamburg

Tel.: 040 /8231420
Fax: 040 /82314222
E-Mail: gerhard.nobis@li-hamburg.de

Transfer-21  Unterstiitzung in Threm Bundesland erhalten Sie durch:

Hessen

Rainer Mathar

Hessisches Amt fiir Lehrerbildung
Okologische Bildung und Globales Lernen
SchubertstraRe 6o H1s, 35392 GieRen

Tel.: 06 41 /48003657

Fax: 06 41/ 480036 60

E-Mail: r.mathar@afl.hessen.de

Homepage: http://lernen.bildung.hessen.de/
21-transfer

Mecklenburg-Vorpommern

Marlies Miiller

Landesinstitut fiir Schule und Ausbildung
Mecklenburg-Vorpommern (L.I.S.A.), PRI Rostock
MélInerstraRe 12, 18109 Rostock

Tel.: 0381/52908
Fax: 0381/5486202
E-Mail: m.mueller@lisa-mv.de

Adelheid Taeger

Landeskoordinationsstelle des BLK-Programms
Transfer-21 Mecklenburg-Vorp n
Landesinstitut fiir Schule und Ausbildung
Mecklenburg-Vorpommern (L.I.S.A.)

Ellerried 5, 219061 Schwerin

Tel.: 0385/7601742

Fax: 0385/711188

E-Mail: a.taeger@lisa-mv.de

Homepage: www.nachhaltigkeit-in-mv.de

Niedersachsen

Jiirgen Drieling
BLK-Programm Transfer-21
KuhlenstraRe 20, 26655 Westerstede

Tel.: 04488/77877

E-Mail: transfer-21.niedersach |

el.net

Nordrhein-Westfalen

Rolf Schulz
Landesinstitut fiir Schule
Paradieser Weg 64, 59494 Soest

Tel.: 02921/683307

Fax: 02921/683228

E-Mail: rolf.schulz@mail.lfs.nrw.de

H page: www.learnline.de/angebote,
agenda2ischulen/medio/index.php

Rheinland-Pfalz

Dr. Rainer Tempel

Padagogisches Zentrum Rheinland-Pfalz
Europaplatz 7-9, 55543 Bad Kreuznach

Tel.: 0671 /8408842

E-Mail: tempel@pz.bildung-rp.de

Homepage: www.nachhaltigkeit.bildung-rp.de

oder

Dr. Rainer Tempel

PZ-AuBenstelle Speyer
ButenschénstraRe 2, 67346 Speyer
Tel.:06232/6703319

E-Mail: tempel@pz-sp.bildung-rp.de

Saarland

Melanie Helm

BLK-Programm Transfer-21

Landesinstitut fiir Padagogik und Medien
BeethovenstraRe 26

66125 Saarbriicken-Dudweiler

Tel.: 06897/7908218
E-Mail: helm@lpm.uni-sb.de
Homepage: www.klasseschule-transfer21.de

Sachsen-Anhalt

Holger Miihlbach
LISA
Riebeckplatz 9, 06110 Halle /Saale

Tel.: 0345/2042305

E-Mail: HMuehlbach@lisa.mk.lsa-net.de

H www.modell uche.bildung-
; g

Pag
Isa.de/transfer21/index.htm

Schleswig-Holstein

Fritz Wimber

Institut fiir Qualititsentwicklung in Schulen
Schleswig-Holstein

Schreberweg 5, 24119 Kronshagen

Tel.:0431/5403155

Fax: 0431/5403216

E-Mail: fritz.wimber@iqsh.de

Homepage: http://transfer-21.lernnetz.de

Thiiringen

Elisabeth Geffers-Striibel

Thiiringer Institut fir Lehrerfortbildung,
Lehrplanentwicklung und Medien
Heinrich-Heine-Allee 2-4, 99438 Bad Berka

Tel.: 036458/56237

Fax: 036458/56300

E-Mail: egeffers-struebel@thillm.thueringen.de
Homepage: www.transfer21.th.schule.de
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